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Presentacion

Todo sistema educativo revisa y actualiza periédicamente su curricula. Esta es una necesidad que emerge de varias circunstancias: La
ciencia avanza, las disciplinas académicas se desarrollan, las sociedades adquieren nuevas problematicas y sensibilidades, las estrategias
pedagdgicas evolucionan. Adicionalmente, como una expresion de la aspiracién innata del ser humano a mejorarse constantemente, las
sociedades requieren mayor calidad en sus procesos educativos, es una dindmica permanente, constante. Estas son las razones para la
actualizacién curricular que se ha llevado adelante en el Sistema Educativo Plurinacional.

Por otro lado, en nuestra sociedad han ocurrido dos circunstancias que han agudizado la necesidad de llevar a cabo este proceso de
actualizar la curricula. Hemos sefalado en muchas ocasiones a las dos pandemias. Por un lado, la pandemia sanitaria del COVID-19, y el
consiguiente confinamiento, generaron circunstancias para las que no estdbamos completamente preparados. Por otro lado, la “pandemia
politica”, suscitada con la interrupcién constitucional del afo 2019, derivd en una clausura del afio escolar, inédita desde el tiempo de
las dictaduras militares. Con estas dos calamidades, nuestra educacién estaba en camino a desmoronarse. Habia pues la necesidad de
levantarnos nuevamente y emprender la rearticulacion de los procesos educativos con nuevo impulso. Por eso es que el 2021, declaramos
el “afio por la recuperacion del derecho a la educacion”. El momento era el mas propicio para emprender la actualizacidn curricular.

En este marco, es vital comprender que la actualizacidon curricular se enmarca en la Constitucidon Politica del Estado, en la Ley de la
Educacion “Avelino Sifiani-Elizardo Pérez” y, consiguientemente, en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP). Se trata de
una segunda etapa en su implementacién en la que buscamos perfeccionarla basandonos en lo aprendido de las experiencias obtenidas
en la primera etapa. Da continuidad a la implementacién, universalizacion y profundizacion del MESCP, aspectos que son llevados de forma
continua y dindmica para fortalecer permanentemente en la calidad educativa.

Eneste proceso, deacuerdo conlos principios sociocomunitarios del modelo, se ha promovido lamds alta participacion de todala comunidad.
Asi como en la elaboracién de la ley?, la actualizacidn curricular ha tenido la participacidn, mediante talleres, seminarios y reuniones, de
maestras y maestros, padres y madres de familia, estudiantes, organizaciones sociales, instituciones publicas y no gubernamentales y toda
la comunidad en general. Se trata pues de una obra de toda la sociedad boliviana.

1 La evidencia mayor de la amplia participacion que hubo en la elaboracién de la ley se encuentra en la compilacidn de La Construccidn de la Ley de la Educacion “Avelino Sifiani-Eli-
zardo Pérez” publicada por el Ministerio de Educacién en dos tomos, el aifio 2022.
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Las novedades de la actualizacién curricular son muy variadas y se encuentran contenidas en los diferentes Subsistemas, niveles, dreasy
ambitos. Cabe destacar algunas por su relevancia.

Si bien la Ley de la Educacién “Avelino Sifiani-Elizardo Pérez” subraya la despatriarcalizacién y la lucha contra la violencia, como una de sus
bases, la presente actualizacidn curricular ha reforzado esta perspectiva llevandola en contenidos concretos y especificos hasta los mismos
planes y programas en diferentes campos y dreas de saberes y conocimientos. En la base de este énfasis esta el tratamiento de las ciencias
sociales en general, y de la Historia en particular, con mirada critica de los hechos y de la forma de interpretarlos, superando el simple
aprendizaje de nombres y datos descontextualizados.

También se ha trabajado en facilitar la transitabilidad entre niveles y subsistemas del Sistema Educativo Plurinacional. Existen varios
procedimientos disefiados, tanto académica, como administrativamente en el curriculo actualizado en varias areas, niveles y ambitos. No
menor es el esfuerzo por disminuir la brecha entre el bachillerato y la educacion superior.

Un énfasis fundamental y presente en todos los subsistemas y niveles es el relacionado al desarrollo y fortalecimiento de las habilidades
basicas de lectura, escritura, expresion oral y razonamiento l6gico matematico, como llaves que garantizan otros aprendizajes y desarrollos
personales y comunitarios.

La generacién de condiciones que favorezcan el desarrollo de habilidades para la investigacién, la innovacién, el interés y dedicacién a la
ciencia y tecnologias, es otro elemento que permea todos los curriculos actualizados.

Los cambios en los curriculos tienen también su efecto en la gestién educativa, es asi que una de las demandas de la sociedad boliviana
en general, y del magisterio en particular, como lo es la desburocratizacion, encuentra su respuesta en procesos de planificacién curricular
gue, de manera gradual, seran automatizados vy digitalizados, facilitando el trabajo de maestras y maestros, en la definicién de objetivos
holisticos, perfiles de salida y contenidos ya armonizados sin que esto signifique descartar la tan necesaria planificacion de los procesos
curriculares.

Todo lo hecho tiene como Unico horizonte mejorar la calidad educativa. En este marco, la tarea de implementar estos curriculos actualizados
es responsabilidad de todas y todos. Las condiciones normativas y curriculares ya estan dadas, ahora hay que sumar el trabajo y compromiso
de cada sujeto protagonista de la educacién en nuestras unidades y centros educativos.

Edgar Pary Chambi
MINISTRO DE EDUCACION



Introduccion

Las emergencias sanitarias de COVID 19y otras emergencias climaticas, politicas y otros que interrumpieron las actividades educativas, dan lugar
al surgimiento y aumento de estadisticas de Dificultades en el Aprendizaje como un fenédmeno educativo en el Sistema Educativo Plurinacional.
Estos hechos demandan nuevas estrategias, acciones integrales entre el Subsistema de Educacion Regular y Alternativa y Especial.

En consecuencia, emerge el Programa de Atencion Educativa a Estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje; con el propdsito de brindar
atencion educativa integral de manera oportuna y pertinente a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje en la modalidad directa e
indirecta., tomando en cuenta las necesidades, intereses, expectativas y potencialidades del estudiante, en el marco del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo.

El documento consta de cinco partes siguientes: Aspectos Introductorios, Marco Tedrico, Programa de Atencién Educativa a Estudiantes
con Dificultades en el Aprendizaje; Modalidad Indirecta y Directa a ser desarrolladas.

En los Aspectos Introductorios se desarrollan los antecedentes internacionales y nacionales sobre el abordaje de Dificultades en el
Aprendizaje; por otra parte, se desarrolla un analisis de los hechos y elementos como se ha implementado hasta la fecha el programa de
Dificultades en el Aprendizaje.

En el Marco Tedrico, se desarrollan las concepciones histdricas en donde se organizan a los investigadores segun los tiempos y modelos
de atencién, que ademads enfatizan en diferentes causas que originan como la presencia de algunas problemas en la gestacién, parto o
posparto; otros factores sociales, escolar, familiar, problemas emocionales, culturales, etc. con estos elementos, en el marco del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo se concibe a Dificultades en el Aprendizaje como un desfase o desnivel discordante entre el
desarrollo integral, habilidades de desempefio y capacidades para el aprendizaje, con rezago en el aprovechamiento escolar de saberes y
conocimientos. En ese contexto se concibe dos tipos: Dificultades en el Aprendizaje General que refiere a factores extrinsecos y Especifico
gue refiere a factores intrinsecos con variables inespecificos o permanentes.

En ese marco se constituye el Programa de Atencion Educativa a Estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje, partiendo de que existen
dificultades para aprender por multiples causas, origenes y factores interrelacionadas entre si, estos pueden ser “neuro-bio-psico-so-
cio-cultural-ambiental”, en el cual emerge el programa, sobre las bases tedricas socioculturales, neurociencias y otros.

El Programa mencionado se desarrolla en modalidad de atencién Indirecta en Unidad Educativa con asesoria y apoyo técnico pedagdgico
en transicidon con atencién pertinente y de calidad y en modalidad Directa mediante las intervenciones pedagodgicas en el desarrollo de
las funciones bdsicas, cognitivas, ejecutivas, socioemocionales e induccién académica y psicopedagdgicas en el caso de inespecificas o
permanentes en el Centro de Educacion Especial.

Este fendmeno “dificultades en el aprendizaje”; requiere de una respuesta integral, estructural y estrecha coordinacidn entre el Subsistema
de Educacion Regular y Alternativa y Especial, como también soporte técnico pedagdgico con participacién de la familia.
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1. PRIMERA PARTE: ASPECTOS INTRODUCTORIOS

1.1. Antecedentes

La Ley de la Educacidn N2 070, Avelino Sifiani-Elizardo Pérez, asume en varios articulos la intencion de crear politicas educativas a favor de
esta poblacidn; al respecto, el articulo 17 de la misma norma, sefala: “Contribuir con politicas, planes, programas y proyectos educativos
de atencidn a personas con Dificultades en el Aprendizaje”, en ese marco surge el Programa de Atencidén educativa a Estudiantes con
Dificultades en el Aprendizaje, con la finalidad de llevar a la practica acciones que permitan concienciar, detectar, identificar, prevenir,
asesorar y brindar atencidén oportuna y pertinente a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje.

1.2. Problema

Existen muchos factores que influyen en las Dificultades en el Aprendizaje, tanto factores internos (intrinsecos) y externos (extrinsecos)
al estudiante.

Entre los factores externos, las causas pueden ser: Malnutriciéon, desnutricidon, problemas socio familiares como maltrato, adiccién,
agresion, violencias; problemas ambientales, poca estimulacion en las dreas de desarrollo, falta de guia y atencién integral en el hogar,
ausentismo escolar, diversidad de formas de percepcién y comprension de la informacién, diferentes estilos de aprendizaje, practicas de
ensefianza no acorde a su aprendizaje, violencia en el entorno del aula, desequilibrio emocional, falta de motivacién, incomprensién de la
lengua, inadaptabilidad en la escuela, métodos de enseianza inadecuados, desorden en rutinas, carencia de habitos y otros, que no estan
provocadas por factores intelectuales, sensoriales ni neurolégicos.

Las causas internas al desarrollo del nifio/a pueden estar condicionadas por un desfase en el desarrollo de funciones basicas, cognitivas,
ejecutivas, desarrollo socioemocional que afectan los procesos educativos con el rezago de aprendizajes, en mayor frecuencia en la
lectura, escritura, razonamiento légico, calculo matematico y otros con un desnivel discordante entre desempefio y capacidad. Estos
son factores internos, neuroldgicos, alteraciones emocionales transitorias, inmadurez en el desarrollo integral, deficiencias del lenguaje,
posibles trastornos, discapacidad intelectual limitrofe y otros que se presentan con el rezago en aprendizajes.

Estos elementos pueden originar Dificultades en el Aprendizaje de forma temporal o permanente y cualquier estudiante puede presentar
en algun momento de su vida escolar, por lo que, no es posible calcular la cantidad exacta de estudiantes con estas caracteristicas, sin
embargo en cada curso suelen existir nifias y nifios con dificultades generales y especificas en el aprendizaje.



De acuerdo a reportes de informacidon educativa, a manera de una estimacion inicial, se puede contar con un minimo de 5 a 10% de los
estudiantes escolarizados en Educacion Regular que presentan sefiales de alerta de Dificultades en el Aprendizaje y otros; de éstos, de 3
a 5% requieren respuestas especializadas, pertinentes y adecuadas a sus necesidades*®.

La no atencién oportuna y pertinente a esta poblacién incide en la repitencia de grado, desercion escolar, surgimiento de problemas
(bullying, desequilibrios emocionales, baja autoestima, etc.) baja calidad de aprendizajes y desarrollo integral, promocion de grados sin
alcanzar los objetivos del curriculo base. En muchos casos la atencion y el apoyo que brinda la o el maestro de aula y la familia a la
escolarizacion y evolucidon educativa es insuficiente para superar las dificultades.

Ante el analisis de la problematica de la practica educativa, se concluye y recomiendan los siguientes:

e Enalgunas regiones, los diagndsticos multidisciplinarios siguen siendo ajenos y fordneos a la atencidn educativa oportunay pertinente
al estudiante con Dificultades en el Aprendizaje. Teniendo informes correspondientes el estudiante no supera las Dificultades en el
Aprendizaje.

e Los procesos de diagndsticos, en algunos casos se reducen a pruebas escritas de papel y lapiz, los cuales demoran y no aportan
estrategias, materiales y técnicas para superar las Dificultades en el Aprendizaje del estudiante.

e Deigual manera, laintervencién reducida a papel y lapiz en aula y con las familias no siempre da resultados favorables a la superacion
de las dificultades en los tiempos correspondientes.

e Tanto en el aula de educacién regular y especial, pretenden desarrollar procesos educativos grupales e individuales, sin articular la
atencién coordinada, sistematica y asesoria por casos para dar respuestas pertinentes.

¢ Desde la deteccidn, algunos entendidos en el tema simplemente delegan roles, responsabilidades sin acompafiamiento, seguimiento
y consecucion de objetivos, con ello pasa el tiempo y el estudiante no supera las dificultades.

e En unidades educativas de areas concentradas, existe la tendencia de segregar, excluir a estudiantes con dificultades generales y
especificas; remitiendo a Centros de Educacién Especial.

¢ De acuerdo a la asignacion de mayor carga horaria a modalidad directa, se asevera que el trabajo ha sido segmentado, los esfuerzos
son aislados, por ende no dieron resultados. En la misma linea, algunos Centros de Educacién Especial, desarrollaban nivelacion
académica y no desarrollaban habilidades y capacidades académicas elementales en lectura, escritura, razonamiento y cdlculo; los
cuales son de responsabilidad compartida entre maestro de aula de educacién regular, especial, equipo multidisciplinario y la familia.

1 Estimacion de estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje a partir del reporte al septiembre 2022, https://reportes.sie.gob.bo/reporteestadistico/especial
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e Se recomienda que los diagndsticos deben realizarse, para iniciar la intervencidén, encaminar su transicion a la atencién pertinente
con calidad en aula regular y no simplemente para seiialar, informar, recomendar tedricamente, delegar responsabilidades y roles.

e Entre la poblacién con Dificultades en el Aprendizaje, se encuentran estudiantes con discapacidad leve, limite, trastornos y otros, que
por sus particularidades, no superan las dificultades en el tiempo establecido ni reciben atencidn educativa pertinente; por ello se
recomienda diagndsticos especializados y a partir de ello atencidn educativa pertinente.

e Se recomienda que la atencidn educativa debe ser en el horizonte de educacidn inclusiva; trabajar desde las potencialidades del
estudiante; desde el juego, psicomotricidad (movimiento es aprendizaje), experiencias nuevas al estudiante y no lo contrario.

e Las Dificultades en el Aprendizaje, en algunos casos, son predecibles y prevenibles con la intervencién oportuna y pertinente de
actores del problema (maestro/a de regular, maestro/a de especial, familia y contexto social inmediato del estudiante). A la fecha no
se desarrollaba procesos de prevencidn en el aula regular ni en la familia.

e En algunas instituciones educativas regulares, a falta de informacion y actualizacién, admiten o matriculan con cierta reticencia a
estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje.

1.3. Justificacion

Por estas consideraciones es necesario replantearyreorientar laatencidon educativa, como un Programa de Atencién Educativa a Estudiantes
con Dificultades en el Aprendizaje general y especifica, de manera sistemadtica, coordinada, oportuna, pertinente y con equiparacién de
condiciones en respuesta a necesidades y potencialidades de los estudiantes.

Estas acciones disminuirdn la repitencia, el desfasaje, abandono escolar, inmadurez en el desarrollo integral y la promocidn de estudiantes
sin alcanzar los objetivos educativos.
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2. SEGUNDA PARTE: MARCO TEORICO

2.1. Concepciones Histdricas de Dificultades en el Aprendizaje

La primera referencia bibliografica sobre casos de dislexia o “ceguera a la palabra”, como se refirié a las Dificultades Especificas en la

lecto-escritura o las dislexias, fue escrita por el médico Kussmaul en el afio 187772, Desde entonces empezaron, sobre todo médicos,
a detectar las dificultades para leer. Se pensaba que las alteraciones en la lecto- escritura tuvieron su origen en un dano cerebral. Los

investigadores histéricos de ahora dividen el desarrollo en el tratamiento y la investigacion en etapas.

El esquema que hace Wiederholt (1974) 3nos aclara brevemente el desarrollo.

FASES

CARACTERISTICAS

AUTORES

Fase de fundamentos
(1800 - 1940).

- Creacion del campo de trabajo.

- Centrada en adultos con lesion cerebral.

- Investigacién médica clinica.

- Iniciacidn en las lineas sobre el lenguaje hablado, escrito y trastornos perceptivos motores.

Gall, Bruillard, Broca,
Head, Hinshelwood, Orton,
Fernald, Goldstein, Strauss
y Werner.

Fase de transicidn
(1940 - 1963).

Disefo/aplicacion de tratamientos correctivas.

- Atencidn al nifo.
- Investigacion desde la psicologia y la educacion.
- Desarrollo de instrumentos de evaluacion.

Osgood, Wepman, Fernald,
Myklebust, Kirk, Eisenson,
Mcginnis, Kephart,
Lehtinen, Cruickshank.

Fase de Integracién
(1963 - 1980).

Aparicion de “learning disabilities”.

Crisis del modelo neuropsicolégico.

Integracién de tendencias y enfoques.

Primeras asociaciones de padres y profesionales.

Kirk, Myklebust, Kephart,
Delacato, Frostig, Haring,
Lindsley, Lovitt.

Fase de
consolidacion (1980
hasta la actualidad)
Fase psicolingtistico
y cognitivo.

Crisis del modelo neuropsicolégico.

Basado en el procesamiento de la informacion (recepcién de estimulos, procesamiento de la
informacidn, memoria o almacenamiento de la informacién y emision de respuestas.
Intervencidn sobre la decodificacién y la codificacidn del lenguaje y comunicacién basada en
el analisis fonoldgico.

Alegria, Bravo, Lundberg,
Nicosio-Garcia, Defior, Glez
Manjén, Marchesi, Coll.

2 Ericsson B, (comp.), Utredning av lds- och skrivsvarigheter. Ed. Studentlitteratur, Lund (1996)

3 GLEZ, D., MANJON D.G. y VIDAL, J.G, Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagégica. Vol. I: Concepto, evaluacién y tratamiento. Ed. EOS, Madrid (2001), p.15
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Fase de Ejercicios de coordinacién motor gruesa, desde gatear, rodar etc
importancia a Intervencién en la motricidad gruesa como en los aspectos perceptivos Kephart y Marianne Frostig.
motricidad. Movimiento es aprendizaje.

El movimiento, emociones, juego, nuevas experiencias, relaciones socio culturales modi-
fican y construyen la sinapsis neuronal en el cerebro del estudiante, con lo que se da el
aprendizaje.

Neurociencias: Mora, Luria,
Paniagua.

Fase de
Neurociencias.

La teoria psicolinglistica de Samuel Kirk (1968), elabord el test ITPA (lllinois Test of Psycholinglistic Abilities) para el diagndstico de
las Dificultades en el Aprendizaje. El subrayé tempranamente la importancia de un lenguaje bien desarrollado, no solo expresivo, sino
también receptivo y comprensivo, demostrando la importancia de un desarrollo adecuado de la conciencia fonoldgica, o sea la capacidad
de oir, manipular y jugar con los sonidos y las palabras.

Defior (1996) nos aclara que para un buen aprendizaje de lectura se requiere, en cuanto al lenguaje, habilidades finas de percepcién del
habla, vocabulario, una adecuada memoria de corto plazo, capacidad para detectar la estructura sintactica y semdntica de las frases y
oraciones. La otra habilidad es el dominio del conocimiento fonolégico, que se explica como la capacidad de reconocer la composicién de
la palabra no sélo su significado, sino su estructura y unidades mas pequefas. Se ha demostrado que la capacidad de conciencia fonoldgica
es altamente predictiva para la capacidad del aprendizaje de la lectura. Defior cita investigadores recientes que afirman estos hechos,
(Morais, Stanovich, Siegel y Ryan, Bravo, Bermeasolo y Pinto, Hoien y Lundberg, entre otros). Por lo tanto, no podemos prescindir de sus
aportes, sino utilizarlos tanto en la evaluacién como en la intervencién.

Otra de la tendencia tedrica cientifica a considerar para superar las Dificultades en el Aprendizaje es el enfoque de las neurociencias que
plantea Francisco Mora (2014) “El neurodesarrollo se da a través del contacto directo con el mundo fisico y es absolutamente imprescindible
para que los cddigos genéticos se enciendany, con ello, la maquinaria del aprendizaje”. El movimiento del cuerpo, emociones de la persona,
el juego simbdlico y real, nuevas experiencias significativas, relaciones socio culturales modifican y construyen la sinapsis neuronal en el
cerebro del estudiante, con lo que se da el aprendizaje. Ademads, considera que los elementos como la emocidn, curiosidad, atencion,
percepcion, conciencia, aprendizaje, memoria y toda serie de afiadidos fisiolégicos importantes como son el sueio, los ritmos circadianos
inciden en el aprendizaje.

Esto se traduce en un proceso dindmico de interaccion entre el nifio y el medio socio cultural que lo rodea; como resultado, se obtiene
la maduracion del sistema nervioso con el consiguiente desarrollo de las funciones basicas, motoras, cognitivas, ejecutivas y socioe-
mocionales. En ese marco Medina (2015) refiere al nivel de madurez alcanzada por una funcién, para constituirse en la base de ciertos
aprendizajes, la madurez del desarrollo se refiere a que para adquirir habilidades académicas como la lectura o la escritura, deben existir
funciones psicolégicas como la atencidn, percepcion, lenguaje y psicomotricidad suficientemente desarrolladas.
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La neuroeducacion hace énfasis en los conocimientos sobre cdmo funciona el cerebro integrado con la psicologia, la sociologia y la medicina,
en un intento de mejorar y potenciar tanto los procesos de aprendizaje y memoria de los estudiantes, como los de ensefianza por parte
de los profesores, para Mora (2014) “Es un hecho incontrovertible que lo que somos, pensamos, sentimos, aprendemos, memorizamos y
expresamos en nuestra conducta y lenguaje es expresién del funcionamiento de nuestro cerebro en interaccion constante con el resto de los
drganos del cuerpo”; con todo lo que le rodea al estudiante, desde lo fisico, ambiente, familiar, social y la cultura en la que vive el estudiante.

Los principales factores que influyen en el desarrollo integral, segiin Mora (2015), son la estimulacion entendida como nueva experiencia
gue crea sinapsis en el cerebro del nifio, promoviendo la maduracién de funciones psicolégicas basicas para los aprendizajes; el aprendizaje,
entendida como un proceso de relacion sociocultural que genera cambios integrales en el proceso evolutivo basico y desarrollo infantil;
la socializacion, en donde el individuo se convierte en un miembro de un grupo social como la familia o comunidad que contribuye al
desarrollo del nifio; la nutricidon que garantiza las etapas de desarrollo y maduracién; el afecto y amor, entendida como un estimulante del
desarrollo, el amor promueve, estimula el crecimiento, el desarrollo y la plasticidad cerebral.

Segln Paniagua (2021) algunos de los principios del desarrollo infantil, en el enfoque de la neurociencia, que favorecen el aprendizaje,

son:

Las conexiones embrionarias se pierden porque no se utilizan, mientras que las que son reforzadas mediante el uso repetido,
permanecen.

En la etapa infantil la velocidad del impulso nervioso es mayor y las conexiones neuronales son altamente eficaces.
El entrenamiento hace que el cerebro cambie su estructura.

Existen periodos criticos en los que el nifio o la nifa se encuentran listos para determinados aprendizajes, que se da en menor tiempo,
con mayor eficacia, duradero y que puede ser generalizado.

La novedad en los aprendizajes crea sinapsis.

El ejercicio y la practica crean redes neuronales.

Al aprendizaje de habitos se da por repeticion: si practicamos lo suficiente las conexiones neuronales se estabilizan.
Los diferentes movimientos que desarrolla el estudiante es aprendizaje.

La constitucién de redes cerebrales depende del aprendizaje organizado, estructurado y holistico.

Las conexiones intercelulares se establecen, se actualizan y se complejizan con las nuevas experiencias.

El aprendizaje no es lineal ni es concretado en una sola etapa, si no en la vida misma.

Los periodos criticos son momentos en el tiempo y espacio para el desarrollo de habilidades y capacidades significativas.
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e El aprendizaje de conductas tanto positivas como negativas, se da por repeticion. Una conducta nueva crea sinapsis neuronal, la
repeticion de esa conducta crea redes neuronales, que luego se automatizan convirtiéndose en una rutina y habito de por vida.

Segun Jensen (2008), todo lo sucedido en el contexto externo inmediato que es novedoso, produce sinapsis en el cerebro, si lo novedoso
es repetido la cantidad suficiente de veces se crean mas sinapsis, es decir que el ejercicio y la repeticidn crean redes neuronales de tal
forma que podemos conformar el aprendizaje de conocimientos y habitos por repeticion. Las interacciones y experiencias repetidas de
manera constante, con mayor frecuencia e intensidad de éstas, mas completa sera su organizacién neuroldgica y tendrd mejor desarrollo
integral de capacidades y habilidades para afianzar los procesos académicos.

Desde el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, promueve el fortalecimiento de la solidaridad, el respeto, la convivencia,
tolerancia, cooperacién, reciprocidad, complementariedad, fortalecimiento a potencialidades, desarrollo de capacidades, habilidades,
saberes y conocimientos; aprendizajes practicos, Utiles y productivos en igualdad de oportunidades con equiparacién de condiciones
para estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje para Vivir Bien en comunidad. En ese marco, lo histdrico sociocultural nos acerca a la
comprension del nifio/a, a la historia socio familiar, comunidad, personal y productivo. Cada persona comparte una cultura, antecedentes
y su propia historia en relacién e interaccién con otros; tiene la necesidad de comunicarse con los demas dentro de su sociedad, donde
el lenguaje y la comunicacién promuevan el desarrollo integral del ser humano y sus dimensiones, en comunidad con la Madre Tierra y el
Cosmos.

Uno de los referentes, Vigotsky (1982), explica la zona de desarrollo préoximo - ZDP como la distancia entre lo que el/la estudiante sabe en
un momento preciso y lo que ademas logra descubrir con la ayuda de una mediacién de otra persona. Eso es su potencial, su fortaleza a
desarrollar, en ese entendido, el aprendizaje no existe al margen de las interacciones sociales; por lo tanto, “el aprendizaje es social por
naturaleza. El aprendizaje no ocurre fuera de los limites de la ZDP. El aprendizaje conduce al desarrollo”*.

Ademas Vygotsky (1985), sefnala que los procesos mentales superiores son sistemas psicolégicos humanos que se desarrollan a partir de
otros mas basicos. Estdn mediados por simbolos y emergen a partir de la interaccion social, ademds de como consecuencia natural del
desarrollo cerebral; estdn presentes en las personas desde el nacimiento. Este tipo de procesos engloban fundamentalmente la atencion,
la percepcién, la memoria, pensamiento, lenguaje, decisiones, razonamiento, planificacién, inhibicién,

Gnosias: Es la habilidad para reconocer y dar significado a aquello que se percibe. Depende de la memoria y de los sentidos, por lo que
podemos hablar de gnosias visuales, auditivas, olfativas, gustativas o tactiles.

Praxias: Cuando ejecutamos una conducta motora bajo control voluntario con el objetivo de alcanzar una meta estamos llevando a cabo
una praxis. Estas son de tres tipos:

4 Op. cit. p.22

14



¢ Visoconstructivas (utilizar distintos elementos para crear un conjunto, como un dibujo)
¢ |deomotoras (reconocer y llevar a cabo gestos simples, por ejemplo saludar con la mano)

¢ |deacionales (utilizar una secuencia de movimientos con un significado concreto).

Atencidn: Es la capacidad para focalizar los recursos cognitivos en estimulos determinados. Estos son la atencidn selectiva que consiste en
focalizarse en un Unico estimulo, la sostenida en prestar atencidn durante un periodo de tiempo prolongado y la dividida permite alternar
el foco de atencion entre varios estimulos.

Lenguaje: Es la capacidad de representar ideas mediante simbolos y de comprenderlos, en caso de que hayan sido creados por otras
personas, como la expresion o la discriminacién de fonemas vy letras.

Toma de decisiones: Son procesos que nos permiten alcanzar metas y maximizar nuestra capacidad para escoger el plan de accién mas
adecuado entre los que tenemos disponibles. Esta habilidad incluye el analisis detallado de las opciones y de sus posibles consecuencias,
asi como la comparacion de las alternativas.

Razonamiento: Podemos definir el razonamiento como el proceso mediante el cual extraemos conclusiones, hacemos inferencias y
establecemos relaciones abstractas entre conceptos. Puede ser inductivo, deductivo, abductivo,

Planificacidn: Permite el propio establecimiento de metas, parte de la proyeccion de los recuerdos hacia el futuro: es decir, que se trabaja
a partir de los conocimientos sobre el pasado y el presente para establecer hipdtesis sobre lo que sucederd y lo que se podria hacer en el
futuro. La planificacidn esta fuertemente implicada en la toma de decisiones y en la resolucion de problemas.

Inhibicion: Es la capacidad de ignorar estimulos irrelevantes, o bien de refrenar impulsos inadecuados.

Se resume entonces, los enfoques que son base para la atencidn a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje, que empiezan por la
necesidad de que el/la estudiante sea parte activa y consciente en la construccién de su propio aprendizaje, su propio historial cultural y
social, nos lleva a descubrir los diferentes escenarios que dan origen a las Dificultades en el Aprendizaje.

2.2. Origen de las Dificultades en el Aprendizaje

Existen diferentes criterios, dependiendo del tipo de profesional que evallda. Los médicos generalmente se refieren a una deficiencia en
el sistema nervioso central.

Samuel Orton (1937) se refiere a una “disfuncion resultante de ciertas anomalias en la organizaciéon de la actividad cerebral” o “retardo
evolutivo simple”, lo que significa una maduracién bioldgica excesivamente lenta. Estos podian ser de tipo viso-espacial, visomotora y
procesos psico-linglisticos, que afectarian en el desarrollo evolutivo integral en los aprendizajes.
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La mayoria de los autores han descubierto algln tipo de trastorno genético hereditario; ademds coincidencias con Dificultades en el
Aprendizaje en ambientes socio-econdmicos donde las condiciones nutricionales e higiénicas son pésimas. “Pueden deberse tanto a
factores genéticos como a factores ambientales que tienen una incidencia directa en el proceso de maduracidn bioldgica del Sistema
Nervioso Central - SNC”* .

En las dificultades especificas de aprendizaje en la lectura, segun Galaburda (1999), “la investigacién tiende a indicar que el sistema
nervioso central esta afectado en multiples niveles y en al menos dos modalidades. En otras palabras, hay cambios en los sistemas visual
y auditivo, tanto en los sistemas que procesan informacion de bajo nivel como en los que procesan informacién de alto nivel”®.

En el origen de las Dificultades en el Aprendizaje; pedagogos y psicélogos incluyen a factores linglisticos, bioldgicos, psicoldgicos,
pedagdgicos, socioldgicos y ambientales.

2.2.1. Gestacidn, Parto y Posparto

Durante el embarazo enfermedades muy prolongadas, infecciones durante el parto, el sufrimiento fetal, la carencia de oxigeno, lesiones en
la cabeza después del nacimiento, la desnutricidn, contaminacidon ambiental y otros afectan al desarrollo integral de las areas, necesarias
para el aprendizaje, conocimientos universales, saberes comunitarios y procesos cognitivos de la lectura, escritura y matematica.

2.2.2. Contexto Escolar

Caracteristicas negativas del aula, contextos desordenados, ruidos internos o externos que exige al estudiante haga esfuerzos para mantener
la atencién, generando agotamiento fisico y emocional, mala practica pedagdgica, carencia de metodologias, estrategias y materiales
didacticos adecuados; contenidos, actividades descontextualizadas y desmotivadoras que provocan Dificultades en el Aprendizaje.

2.2.3. Contexto Familiar

Son sucesos negativos en la dinamica familiar como ambientes agresivos, familias desintegradas, padres que no demuestran interés por
el progreso de sus hijas/os, interferencias en el desarrollo socio afectivo del estudiante. De la misma manera dificultades econémicas,
problemas de salud de la hija/o u otros miembros de la familia, el desempleo, problemas de relaciones entre padres, entre hijas/os,
actitudes dominantes en la familia entre otros originan Dificultades en el Aprendizaje

2.2.4. Contexto Social

El aprendizaje se construye dentro de una interaccion social, vale decir en relacién con las personas, en comunidad y los objetos, materiales
con los que se interactua, la relacién con la naturaleza, los movimientos gruesos y finos que desarrolla segln sus necesidades. En ese

5 Citay datos tomados de GLEZ, D. et.al Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagodgica. Vol. I: Concepto, evaluacion y tratamiento. Ed. EOS, Madrid (2001)

6 Op.cit. pag. 112
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entendido la relacién reciproca con el contexto es clave para dar lugar a la adquisicién de los saberes y desarrollo integral para procesos
de aprendizaje.

2.2.5. Problemas Emocionales

La nifia/o con problemas emocionales manifiesta ansiedad, angustia, tristeza, llanto, desinterés académico, presenta dificultades para
relacionarse con sus compaferos/as, con la o el profesor/a; presenta dificultades de concentracién, cambia de temperamento de un
momento a otro sin motivo alguno, tiene baja tolerancia a la frustracién, a la primera dificultad que se le presenta en una actividad que
esté realizando la abandona, se auto marginan de las tareas, manifiestan inseguridad; Todos estos y otros son causas para la aparicién de
Dificultades en el Aprendizaje.

2.2.6. Problemas Culturales

El inadecuado abordaje y la escasa atencion pertinente a los procesos de la intraculturalidad, interculturalidad y plurilinglie, pueden
ocasionar Dificultades en el Aprendizaje. Cuando la lectura y escritura se ensefia en castellano, sin embargo la comunicacién predominante
del estudiante es en lengua materna o cuando la légica del razonar no armoniza con forma de pensamiento y accionar del estudiante.

2.3. Definicidn de las Dificultades en el Aprendizaje

En un aula de escuela regular existen estudiantes con diferentes estilos y ritmos para aprender, vienen con diferentes historias atras hasta
de culturas e idiomas. Todo eso implica que hay mucha heterogeneidad, diversidad y pluralidad en el aprendizaje de los estudiantes, por
tanto diferentes resultados de la misma ensefanza. Algunos tienen dificultades en general para aprender. Habra los y las que necesitan
de adaptaciones para lograr lo que otros/as logran sin problemas, entre otras.

El contexto sociocultural heterogéneo, diverso y plural en las relaciones sociales en el aprendizaje de estudiantes en la institucidon educativa
nos orienta concebir como Dificultades en el Aprendizaje para denominar a ese conjunto de desfases que afectan a procesos de lectura,
escritura, razonamiento légico y calculo matematico. Segun Juidias (1999) considera que la expresion “trastorno del aprendizaje” procede
del modelo médico y es mas adecuada para déficits y anomalias sensoriales, neuroldgicas, bioquimicas, incluso psicopatoldgicas, pero no
para las “dificultades de aprendizaje”, porque estan enmarcadas dentro del entorno escolar.

En cuanto a las definiciones de las Dificultades Especificas en el Aprendizaje - DEA, se ha intentado por muchos afios llegar a criterios para
definir exactamente de lo que se trata, pero hasta ahora no hay definiciones que satisfacen a todos. Internacionalmente existe el organismo
National Joint Committee on Learning Disabilities - NJCLD, que en 1988, define las Dificultades Especificas en la lectura y escritura (dislexia)
de la siguiente manera: “. .. es un término general que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos que se manifiestan por dificultades
significativas en la adquisicion y el uso de la escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o habilidades matemadticas”. Estos trastornos
son intrinsecos al individuo, suponiéndose debidos a la disfuncién del sistema nervioso central y pueden ocurrir a lo largo del ciclo vital”.
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Para Hoien y Lundberg (1991) “la dislexia es una dificultad en la utilizacién del cédigo del lenguaje escrito, basada en un déficit en el
sistema fonoldgico del lenguaje oral”. Sin embargo, hoy existe unanimidad de que la dislexia es una dificultad permanente del lenguaje
gue tiene origen bioldgico y que sobre todo esta relacionado con deficiencias en la capacidad fonoldgica manifestandose especialmente
en problemas con la decodificacion de signos escritos.

Segun estos investigadores, las Dificultades Especificas en el Aprendizaje —DEA, puede haber en todos los niveles de la inteligencia y en
todas las clases sociales. Ellos defienden el modelo de andlisis de procesos para llegar a encontrar las dificultades de la decodificacién de
las palabras y cuales son las estrategias que usa el/la nifio/a al leer. El National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD) propone
cuatro pasos para llegar a un diagnéstico:

e “Describir los problemas de aprendizaje antes de remitir al estudiante para una evaluacion formal.” La deteccidn que hace la o el
maestro de diferentes aspectos que dificulta el aprendizaje.

e “Identificar al individuo como Dificultades de Aprendizaje.” El diagndstico en el proceso de identificacion a cargo del maestro del
programa de Dificultades en el Aprendizaje y/o equipo multidisciplinario en un informe psicopedagdgico.

e “Determinar la necesidad de provisién de servicios de educacidn especial.” Consiste en generar y gestionar respuestas oportunas y
pertinentes de intervencion integral educativa.

e “Evaluacién conectada con la implementacidon de recursos y acomodaciones especiales.” Que se traduce en la implementacion
conjunta de metodologias, estrategias, materiales, técnicas, adaptaciones y procesos de acompafiamiento de corresponsables.

En el contexto del Sistema Educativo Plurinacional, las Dificultades en el Aprendizaje se detectan en las aulas del subsistema de educacién
regular, cuyo desempefio en determinadas dreas curriculares o en su generalidad, la dificultad obstaculiza sus potencialidades, capacidades,
habilidades sociales y productivas, debido a multiples factores que afectan el desarrollo de las dimensiones del ser (espirituales), saber
(cognitiva), hacer (productiva) y decidir (organizativa). El desarrollo de las dimensiones promueve la formacion integral y holistica del ser
humano en relacion a su contexto. Por lo que se concibe como un desfase o desnivel discordante entre el desarrollo integral, habilidades
de desempefio y capacidades para el aprendizaje, con rezago en el aprovechamiento escolar de saberes y conocimientos.

2.4. Tipos de Dificultades en el Aprendizaje

Entre las ultimas clasificaciones encontramos a Kirk y Chalfant (1984): Dificultades en el Aprendizaje - DA evolutivas, equivalentes a
deficiencias en procesos psicoldgicos y Dificultades en el Aprendizaje académicas; refiriéndose a la lectura, escritura, expresidon escritas y
aritmética.

18



Desde el enfoque clinico de trastornos, se distingue entre dislexia Iéxica y dislexia fonoldgica, partiendo de la ruta que el nifio/a usa para
llegar al Iéxico. En el primer caso es ruta visual, el segundo es ruta fonoldgica y la tercera es ambas vias o ruta mixta. Para Boder (1973),
la dislexia se caracteriza por un mal funcionamiento de la ruta visual, para compensar, estos nifios tienden a leer por la ruta fonoldgica,
el cual permite leer las palabras a partir de unidades mas pequeiias, las silabas. Normalmente, hacia los 7 o 8 anos, los nifios pasan
de una lectura fonética a visual, gracias a la maduracidn del sistema nervioso central. Cuando se lee por la ruta fonoldgica, primero se
traduce la grafia escrita en sonido, luego juntan esos sonidos y al final se forma la palabra. Al depender de la ruta fonoldgica para leer,
se observan mas dificultades, cuando mas larga y complicada, las palabras nuevas y largas cuestan mucho mas en leer. Estas dificultades
se detectan por una lectura lenta, donde cometen muchos errores de omision, adicion, supresién, sustitucion, repeticidn, rectificacion,
silabeo, retraso en el habla, dificultad para aprender el alfabeto, confusién de izquierda-derecha, antes-después, escritura desordenada
y dificultad en rimar palabras.

Por otra parte la discalculia como un déficit en el procesamiento numérico, alteracidén de la nociéon y manejo de cantidades, considerada
como una habilidad innata que permite cuantificar los elementos del entorno que se tiene desde el nacimiento (Canfield y Smith, 1996; Saxe,
1991; Starkey, 1992; Wynn, 1996); por ello, pueden distinguir si “hay mas aqui que alli” o “esto tiene la misma cantidad que aquello” o que
“afadir” supone que haya masy “sacar” que haya menos (Wynn, 1992). Esta habilidad innata nos permite calcular “aproximadamente” un
numero de objetos y distinguir entre “mucho” y “poco” (Cordes y Brannon, 2008). A partir de estas competencias cuantitativas basicas se
van desarrollando un conjunto de capacidades y habilidades mas complejas, como asociar numeros con palabras, trazar la grafia de una
cantidad o leer y traducir nimeros.

Por otra parte, el retardo o retraso lector, que refiere a nifios/as que no aprenden la lectura en el tiempo estipulado, pudiéndose variar las
causas, y que perteneceria al grupo de Dificultades Generales en el Aprendizaje. Algunos autores hablan de nifios/as con aprendizaje lento
o con retardo en el desarrollo psiquico’ como un grupo aparte, por no encontrarse entre con las de discapacidad intelectual y tampoco
de Dificultades Especificas en el Aprendizaje, refiriéndose en primer lugar a nifios/as que presentan un nivel mas lento para aprender por
motivos inherentes del sujeto mismo, un ritmo mas lento de maduracion, pero muchas veces en combinacién con condiciones culturales y
ambientales adversas, o sea alteraciones neuroldgicas y/o psicoldgicas. Se manifiestan mas “por presentar problemas a nivel de memoria,
junto con una menor capacidad de atencidn a estimulos verbales y de expresién, y dificultades para evocar y recuperar la informacion
aprendida“?®

7 Este término es mas usado en la escuela soviética y utilizado también en Cuba.

8 Bravo, 94, citado en articulo de Artuso M. y Guzméan V. “Dificultades de Aprendizaje”, UMCE, Ceril, Santiago (http://ceril.cl/P3_DDA.htm)
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Luis Bravo (1995), caracteriza a los nifios/as de aprendizaje lento de este modo:

1. Lentitud para procesar la informacién escolar y para seguir el ritmo de aprendizaje del resto de sus comparieros.

2. Inadecuacidén entre el nivel de desarrollo de sus estructuras cognitivas y el grado de complejidad de los contenidos escolares.
3. Baja motivacién para aprender, acompainada de una baja autoestima.

4. Inadecuacion entre sus habilidades psicolinglisticas y el lenguaje utilizado por el profesor.

5. Falta de autonomia necesaria para el establecimiento de sus propias estrategias para estudiar y memorizar.

Con frecuencia encontramos en nuestras escuelas de nuestro medio, nifios/as que dentro de su ambiente de crecimiento tienen poca
estimulaciéon cognitiva y linglistica. Su alrededor no le ayuda para enfrentar las tareas académicas con entusiasmo, no reciben aliento,
sus esfuerzos son ignorados y constantemente estan comparados con otros/as que realizan todo mas rapido y mejor. No se les permite el
tiempo de procesar nuevos conocimientos, muy pronto les viene nuevos desafios. Estos/as estudiantes requieren ayuda para encontrar,
como dice Bravo, estrategias para aprovechar sus conocimientos y construir nuevos encima de ellos. Aqui el profesor o el educador
realmente tienen que asumir su papel como intermediario o facilitador del aprendizaje.

Los trastornos de lenguaje y los trastornos de hiperactividad con o sin déficit atencional, tampoco son contemplados como una dificultad
en el aprendizaje, siendo un comportamiento conductual, por no ser habilidades académicas. Sin embargo, encontrandose dentro del aula
regular y presentando con frecuencia como Dificultades en el Aprendizaje por los mismos trastornos, se toma en cuenta en los procesos
de deteccidn, identificacion y orientacion e intervencion oportuna y pertinente en la atencién educativa.

Las dificultades en el lenguaje se consideran internacionalmente como parte de “Trastornos de la comunicacién” o “Trastornos especificos
del desarrollo del habla y del lenguaje”. Sin embargo, los elementos del lenguaje como la conciencia fonoldgica y la comprension sobre
todo, estan implicados en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Desde el enfoque clinico, Nicasio (1997) organiza partiendo de las posibles etiologias en 2 perspectivas.

Causas
Ambientales.
Perspectiva
Extrinseca. - Fracaso en el aprendizaje Pedagégico
Sintomas. Inadaptacion Escolar: Desinterés, Hiperactividad e Hipoactividad.
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Dafio Cerebral Inespecifico

Causas Alteraciones en los procesos madurativos

Inhabilidades Psicolinglisticas

De tipo Inhabilidades en el Procesamiento de la informacion
Inespecifico Atencion selectiva, Estrategias Cognitivas y/o Aprendizaje

Retrasos perceptivo-motrices

Sintomas Retrasos en el aprendizaje fisiologico
Psicolingliisticas

Dificultades globales del aprendizaje Pedagogico

Desinterés
Inadaptacién Escolar Hiperactividad

Perspectiva Hipoactividad
Intrinseca

Dafio cerebral Especifico: Gnoésico , Fasico, Praxico, lateralizacion
Déficit Linguistico
Déficit de procesamiento de informacion:
Labilidad en la atencion sostenida, Planificacion,
Procesamiento simultaneo, Procesamiento sucesivo.

Causas

De tipo Dificultades en los procesos perceptivo - mo,trices )
\ E i Alteraciones en los procesos de decodificacion y Decodificacion
specitico Psicolinguiistica: disfasias
Dificultades Selectivas en el aprendizaje pedagdgico:
Dislexias, Digrafias, Disortografia, Discalculia.

Sintomas

En el contexto boliviano, en el marco del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, se concibe dos tipos de Dificultades en el
Aprendizaje, generales y especificas

2.4.1. Dificultades Generales en el Aprendizaje

Partimos de que existen dificultades para aprender por multiples causas, origenes y factores interrelacionadas de “neuro-bio-psico-so-
cio-cultural-ambiental”, en ese entendido es un desfase con rezago escolar en todas o mayoria de las areas de aprendizaje, sin alcanzar los
objetivos educativos, por incidencia de factores extrinsecos de la diversidad de estilos, ritmos, habilidades, potencialidades, motivaciones,
cualidades, necesidades, formas de percepcién y comprensiéon; desequilibrios emocionales por violencia en la familia, comunidad,
institucién; incomprension de la lengua, inadaptabilidad en la escuela, métodos y materiales de ensefianza inadecuados, aprestamientos
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inapropiados, carencias de orden, rutina, habitos, desnutricion y otros factores socio ambientales. Generalmente son temporales a ser
superadas con la maduracion y la mejora de condiciones en el contexto inmediato del estudiante.

En el proceso de identificacion, es importante diferenciar claramente otros factores extrinsecos:

* Problemas psicosociales (baja autoestima y contextos agresivos, ademas de factores psicosociales en general).

Problemas escolares (bullying).

Poca motivacion personal y del contexto del aula.

Problemas de adaptabilidad en la escuela.

Antecedentes familiares en relacién a dificultades o discapacidad, otros.

2.4.2. Dificultades Especificas en el Aprendizaje

Se concibe como un desnivel discordante entre el desarrollo integral, capacidades de aprendizaje, habilidades de desempefo y rezago
educativo por falta de consolidacién de factores intrinsecos como funciones psicoldgicas y motoras basicas, cognitivas, ejecutivas,
desarrollo socioemocional que afectan a procesos educativos con mayor frecuencia en la lectura, escritura, razonamiento verbal — légico
y calculo matematico. Generalmente tienen un origen neuroldgico, en la mayoria de los casos no esta comprometida la inteligencia ni las
vias sensoriales, pueden ser inespecificos, temporales o permanentes.

En el proceso de identificacion, es importante diferenciar claramente otros aspectos inespecificos y/o permanentes:

e Posible dafio en el Sistema Nerviosos Central (antecedentes pre natales, peri natales y post natales.
- Dificultad especifica en el razonamiento y cdlculo matematico.
- Dificultad especifica en la lectura: Rezago en el desarrollo de habilidades de lectura.
- Dificultad Especifica en la escritura.

e Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH).

¢ Discapacidad Intelectual Limite (DIL).

e Trastorno especifico del lenguaje (TEL)

¢ Dificultades en el lenguaje fonético y comprensivo.

e Trastornos del desarrollo: Autismo, Asperger,

e Atencidn dispersa.

e Conductas con menor regulacion y otros.
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3. TERCERA PARTE: PROGRAMA DE ATENCION EDUCATIVA A ESTUDIANTES CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

3.1. Dificultades en el Aprendizaje en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo

Conforme al articulo 17 de la Ley de Educacidén 070 Avelino Sinani - Elizardo Pérez, que sefiala “Contribuir con politicas, planes, programas
y proyectos educativos de atencidn a personas con Dificultades en el Aprendizaje”; que en el marco del Modelo Educativo Sociocomu-
nitario Productivo afianza las problematicas descritas en el acapite 1.2. y las necesidades de estudiantes segun tipo de Dificultades en el
Aprendizaje; ante tal realidad educativa emerge el Programa de Atencidn Educativa a Estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje para
disefiar e implementar politicas educativas que den respuesta a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje.

La atencidn a esta poblacion consiste en dar respuesta a las necesidades educativas individuales a través del desarrollo de acciones
integrales en igualdad de oportunidades y equiparacion de condiciones en todas las instituciones del Subsistema de Educacion Regular,
formacién continua de maestros/as, equipo multidisciplinario, trabajo con padres de familia, comunidad y sociedad.®

La poblacién de estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje no ha desarrollado completamente las 4reas del desarrollo, funciones
basicas, cognitivas, ejecutivas, desarrollo socioemocional e integral. Esto afecta a los procesos educativos con rezago en aprendizajes;
ademads estos no han sido estimulados de manera oportunay pertinente, por lo que no poseen la madurez necesaria y no estan listos para
afianzar los aprendizajes. Al hablar de madurez escolar hablamos del desarrollo de las dimensiones del ser humano.

Estas dimensiones vivenciales del “Ser Humano”, contienen una diversidad de saberes y conocimientos articulados a las habilidades
intelectuales, sociales y practicas en funcidn a los contextos Sociocomunitario. A continuacidn, se describen cada una de estas dimensiones.

e Dimension SER: Se constituye por el desarrollo de habilidades y funciones basicas relacionadas con los valores personales, la
autoestima (como parte del esquema corporal; representada en la conciencia o representacion mental del cuerpo y sus partes,
mecanismos y posibilidades de movimiento, como medio de comunicacién con uno mismo, la comunidad y el medio que lo rodea), la
identidad personal, con las actitudes hacia si mismo, el desarrollo afectivo-emocional y las habilidades “intrapersonales”.

e Dimensidon SABER: Se organiza por el desarrollo de saberes y conocimientos légico-matemadticos (incorporando el desarrollo de
funciones bdsicas para iniciar procesos de aprendizaje a partir de nociones de tiempo y de ritmo se elaboran a través de movimientos
gue implican cierto orden temporal, se pueden desarrollar nociones temporales como: rapido y lento, orientacién temporal como:
antes y después ademas de la estructuracion temporal que se relaciona con el espacio, es decir, la conciencia y control de los
movimientos), naturalistas y cdsmicos y sus habilidades correspondientes que pueden alcanzar niveles de concrecién pragmatica o
elaboracién abstracta.

9 (Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional, Documento de Trabajo, Ministerio de Educacidn, Estado Plurinacional de Bolivia, 2011, Pag. 22)
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e Dimension HACER: Se instaura en funcion del desarrollo de conocimientos y habilidades observacionales y espaciales, musicales
y cinestésico corporales (referido al desarrollo de la psicomotricidad gruesa- fina, se refiere a aquellas acciones realizadas con la
totalidad del cuerpo, coordinando desplazamientos y movimiento de las diferentes extremidades, equilibrio, y todos los sentidos),
complementadas por usos y practicas socio comunitarias.

e Dimension DECIDIR: Se forma en base a los valores, saberes, conocimientos socio comunitarios y el desarrollo de habilidades
interpersonales; procesos psicoldgicos basicos posibilitando los procesos de la conducta, pensamientos y las emociones, basandose
en el desarrollo cognitivo y en el contexto sociocultural, marcando un punto de partida para la adquisicién de los conocimientos.

El desarrollo de estas dimensiones incide en los saberes y conocimientos, en la maduracidon de la estructura intelectual, personal,
social, disciplinar y cultural haciéndose una relacidén con los procesos psicoldgicos basicos como parte fundamental del desarrollo de los
aprendizajes.

3.2. Objetivos

3.2.1. Objetivo General

Brindar atencién educativa integral de manera oportuna y pertinente a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje en modalidad
directa e indirecta, tomando en cuenta las necesidades, intereses, expectativas y potencialidades del estudiante, en el marco del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo.

3.2.2. Objetivos Especificos

e Implementar operativos de procesos de sensibilizacion comunitaria y deteccion de sefiales de alerta, mediante material e instrumentos
exploratorios a estudiantes con dificultades generales y especificas.

e Desarrollar procesos de atencién preventiva para advertir consecuencias; recomendar acciones de precaucion por adelantado y
desarrollar intervenciones pertinentes para evitar llegar a riesgos o danos en el desarrollo integral y educativo.

e |dentificar los tipos de Dificultades en el Aprendizaje, ademas de las necesidades, prioridades, capacidades, habilidades, desempefios
académicos y potencialidades en las dreas del desarrollo integral educativo.

e Desarrollar procesos educativos integrales mediante métodos, estrategias, técnicas, materiales educativos y adaptaciones en co-
rresponsabilidad entre el maestro/a de aula regular, maestro/a del programa, familia y comunidad en procesos de intervencién para
lograr una evolucién favorable al proceso educativo.
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3.3. Modelo de Atencion

Fuente: Payihuanca (2022)

La estructura del modelo de atencidn integral educativa se divide en escenarios complementarios y articulados entre si, para generar
condiciones favorables que permitan superar las Dificultades en el Aprendizaje del estudiante. Estos son: Sensibilizacién comunitaria, aula
de educacion regular, aula de educacién especial, consultorios del equipo multidisciplinario, espacios familiares, director/a y Comision
Técnica Pedagdgica de UE, instituciones de cooperacion interinstitucional y Entidades Territoriales Autdnomas. Esta estructura se describe
en los acdapites siguientes:
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3.4. Estructura del Programa y Carga Horaria

Especificas en
el Aprendizaje

multidisciplina-
ria

Diagndstico psicopedagdgico de identificacion multidisciplinaria.

MODALIDAD | COMPONENTES ACCIONES CONTENIDOS Y ACTIVIDADES H%’:TR’I\A
Sensibilizacion Concienciacion, informacién, orientacidn, capitacién, acuerdos,
Comunitaria organizacién y responsabilidades in situ.
Apoyo y orientacidon en la exploracién de aprendizajes, aplicacién de
Deteccion formularios, instrumentos y guias de deteccion de sefiales de alerta,
informe de diagndstico pedagégico y derivacién en casos que corresponda.
Atencion Capacitacion en:
) Preventiva e Didlogos, entrevistas, catarsis emocional.
Indirecta e Factores extrinsecos de la diversidad.
) Dificultad e Autonomia, autoestima, resiliencia.
Dificultades ﬁsesorl_?ly ) (Dificu Ita )es e Orden, organizacidn, rutinas — habitos, disciplina.
poyo lecnico generales e Funciones basicas y nivelacid Ami
o y nivelacién académica.
Generales y Pedagogico 48 Hrs.
Especnﬁca.s en Documentacién de la trayectoria educativa organizada para atencidn
el Aprendizaje Trayectoria educativa con pertinencia en la transicién coordinada entre la Familia —
Educativa Tutor, Maestros/as, Directores, Comisién Técnica Pedagogica de U.E. y
C.E.E., ademas de profesionales del equipo multidisciplinario.
Acompafiamiento en el disefio de estrategias, métodos, actividades,
Transiciony . . . . S
.. materiales educativos y adaptaciones curriculares in situ, para:
Acompainamiento
g e Lecturay Escritura.
(Dificultades y_ -
especificas) e Razonamiento Verbal y Légico.
e (Calculo Matematico.
Directa Intervencidn
) edagdeica Valoracién pedagodgica de identificacidn por el maestro/a de Dificultades
Dificultades pecagos Y | Identificacién en el Aprendizaje. 60 Hrs.

26




Exploracidn, valoracién y consolidacién de:
Atencidn eAutonomia en Actividades Instrumentadas.
. eFunciones basicas motoras.
Preventiva . ..
eFunciones cognitivas.
eFunciones ejecutivas.
. eDesarrollo Socioemocional Afectiva.
(Dificultades eInduccién a recuperacion del rezago académico.
especificas) - Lecturay Escritura.
- Razonamiento Verbal y Ldgico .
- Célculo Matematico.
TOTAL | 108
Diagnostico Fisioterapia 4
psicopedagdgico . ,
Servicios integral a Fonoaudiologia 4
ey dificultades Psicologia 4
Multidisciplina- | . e g
. inespecificas, . ,
rios Psicopedagogia 4
permanentes
e intervencién Trabajo Social 4
preventiva -
reeducativa. Otros

3.5. Etapas en Modalidades de Atencion

La atencidon educativa a estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje, se desarrolla en modalidad directa e indirecta en diferentes
escenarios y con actores complementarios y articulados entre si. En el escenario de la Unidad Educativa regular son parte los maestros/as
de aula, familias y tutores, Directores/as, Comision Técnica Pedagdgica. Por otra parte, en el escenario del Centro de Educacién Especial
forman parte el maestro/a de Dificultades en el Aprendizaje, profesionales del equipo multidisciplinario, familia o tutores y otros. De
manera concreta, a continuacién, se describen las etapas y los roles en modalidad indirecta y directa.
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ETAPAS

MODALIDAD INDIRECTA

MODALIDAD DIRECTA

¢Qué se hace desde el escenario de la Unidad Edu-
cativa Regular?

¢Qué se hace desde el escenario del Centro de
Educacion Especial?

SENSIBILIZACION COMUNITARIA

Son un conjunto de acciones de:
Concienciacién, informacion, orien-
tacidn, capitacién, acuerdos, or-
ganizacién y responsabilidades de
trabajo.

e Sensibilizar a los estudiantes, comunidad de
padres y madres, docentes y administrativos al
interior y fuera del aula.

e Informary orientar a familiares/tutores.

e Coordinar acciones con la comisidén técnica
pedagodgica.

e Hacer acuerdos y asumir roles para la inter-
vencion.

e Sensibilizar a comunidades educativas y auto-
ridades.

e Capacitar a maestros/as de aula y especialida-
des de educacidn regular, comision técnica peda-
gbgica. y otros actores.

e Orientar de manera oportuna y pertinente los
procesos de deteccidon a maestros/as de educa-
cion regular.

e Organizar comunidades educativas para forta-
lecer la inclusidn.

e Hacer acuerdos y asumir roles para la inter-
vencion.

DETECCION
Es la exploracion de aprendizajes,
aplicacion de formularios,

instrumentos y guias de deteccion en
la U.E.

Mediante la  aplicacion de  formularios,
instrumentos o guias de deteccién de sefiales
de alerta, sospechar y realizar diagndsticos
pedagdgicos, en caso de dificultades especificas
remitir al CEE.

IDENTIFICACION

Son exploracién del desarrollo de
funciones integrales, aplicacion de
instrumentos, guias y materiales en el
C.E.E.hastaelinformedeidentificacion
pedagdgica y psicopedagdgica.

e Exploracion funcional de areas del desarrollo
integral.

e Valoracién pedagdgica de identificacién.

¢ Valoracién de capacidades y habilidades para
el desarrollo académico

e Diagndstico psicopedagégico integral multi-
disciplinaria a dificultades inespecificas y per-
manentes (informe psicopedagdgico integral de
identificacidn).

e Determinacion de dificultades especificos per-
manentes.
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MODALIDAD INDIRECTA

MODALIDAD DIRECTA

7

ATENCION PREVENTIVA

ETAPAS ¢Qué se hace desde el escenario de la Unidad Edu- | ¢Qué se hace desde el escenario del Centro de
cativa Regular? Educacidn Especial?
INDIVIDUAL eRecabar informacién del estudiante y orientar | eOrientar la atencién preventiva a la familia,

Son procesos de relevamiento
de informacién, didlogos de
catarsis emocional, estudios
de caso y atencién individual
para advertir consecuencias;
recomendar  acciones de
precaucién e intervenir para
evitar llegar a un riesgo, peligro
o dafio en el desarrollo integral.
Pudiendo ser atendido desde la
Unidad Educativa, Centro de
Educacidon Especial o Equipo
Multidisciplinario.

acciones educativas preventivas.

eQOrientar la atencién preventiva a la familia y co-
munidad educativa, mediante acuerdos de tra-
bajo conjunto entre maestro de educacién regu-
lar y especial.

eDidlogos, entrevistas catarsis emocional con la/
el estudiante con dificultades generales en el
aprendizaje.

eAtencidn pedagdgica - curricular con adaptacio-
nes y adecuacion de materiales educativos.

maestro de educacion regular, especial y de
equipo multidisciplinario, mediante acuerdos de
trabajo conjunto a estudiante con Dificultades
Especificas en el Aprendizaje.

eIntervencion pedagdgica curricular con adapta-
ciones curriculares y adecuacién de materiales
educativos.

eOtras acciones favorables al estudiante.

GRUPAL

Es la atencion oportuna,
pertinente y con equiparacion
de condiciones en el aula
regular y grupos de nivel en el
CEE.

eAtencion educativa pertinente a estudiantes con
dificultades generales en el aprendizaje.

eImplementacién de estrategias y adaptaciones
curriculares.

eElaboracidon de materiales educativos de apoyo
con la participacion de la familia.

eAtencidn educativa pertinente y por grupos de
nivel a estudiantes con dificultades especificas
en el aprendizaje.

eOrientacién especifica a las familias.

eDesarrollo de procesos de induccién a la lectu-
ra, escritura, razonamiento, calculo y desarrollo
emocional.

eAtencidn a estudiantes con dificultades inespeci-
ficas y permanente en el aprendizaje en coordi-
nacioén con el equipo multidisciplinario.
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ETAPAS

MODALIDAD INDIRECTA

MODALIDAD DIRECTA

¢Qué se hace desde el escenario de la Unidad Edu-
cativa Regular?

¢Qué se hace desde el escenario del Centro de
Educacion Especial?

TRAYECTORIA

Eslaorganizaciondeladocumentacién
de la trayectoria educativa que
acompafia al estudiante con
dificultades especificas y es referencia
para la atencidn educativa pertinente
en procesos de transicion en
diferentes escenarios e instituciones
educativas.

eCumplimiento de objetivos de parte de la familia
o tutores y maestro/a de CEE.

eRegistro de logros, avances y/o retrocesos del
estudiante en el aula.

eFile de informacién de la trayectoria educativa
del estudiante para la transicion y atencién con
pertinencia.

eCoordinacidn con la familia y maestro/a de aula
regular.

eInforme pedagdgico de avances, logros y dificul-
tades en la intervencion.

eObjetivos del maestro/a de aula regular.

eQOrientaciones de transicion al area o institucidon
educativa.

TRANSICION Y ACOMPANAMIENTO.

Implementa el plan de acciones
y actividades de transicion de Ia
trayectoria educativa, con procesos
acompafamiento (asesoria y
orientaciones) en el disefio de
estrategias, métodos, actividades,
materiales educativos y adaptaciones
curriculares in situ. Al finalizar
presentan informe conjunto de
actividades y resultados alcanzados.

eElaboracién conjunta de planes estratégicos para
la familia.
eElaboracidn y orientacién en la creacion de ma-
teriales educativos
ePriorizacién, dosificacién y adaptacién de planes
de desarrollo curricular.
eAprestar, afianzar, fortalecer y consolidar los
procesos de:
o Lecturay Escritura
o Razonamiento Verbal y Légico
o Calculo Matematico

eElaboracién conjunta de planes estratégicos pa-
ra la familia y maestro/a de aula regular.

eAcompafiamiento y orientaciéon en la elabora-
cién de materiales educativos.

eCapacitaciones y orientaciones en priorizacién,
dosificacidon y adaptaciones de planes de desa-
rrollo curricular.

eSeguimiento y acompanamiento al logro de los
objetivos en el aula regular y la familia.

30

Estas etapas, modalidades y escenarios descritos se profundizan en los acapites siguientes.




4. CUARTA PARTE: MODALIDAD INDIRECTA

Modalidad de atencién, que en primera instancia estd dirigida a estudiantes con dificultades generales y en segunda instancia a estudiantes
con dificultades especificas, que son detectados y atendidos de manera oportuna, pertinente en el escenario de la Unidad Educativa de
acuerdo a la estructura siguiente:

MODALIDAD | COMPONENTES ACCIONES CONTENIDOS Y ACTIVIDADES HCC:)AI‘:QGR‘?A
Sensibilizacidén | Concienciacién, informacidn, orientacidon, capacitacién, acuerdos,
Comunitaria | organizacion y rol de responsabilidades in situ.
Comprende la elaboracién de instrumentos para la exploraciéon de
Deteccién aprendizajes, aplicacion de formularios de deteccién, guias de deteccidn
de senales de alerta, informes de diagndstico pedagdgico y derivacién en
casos que corresponda.
Atencion | Capacitacion en:
. eDidlogos, entrevistas, catarsis emocional.
Preventiva , . .
. eFactores extrinsecos de la diversidad.
Indirecta , . e
e Autonomia, autoestima, resiliencia.
Asesoria y (Dificultades | ,ro o de orden, organizacion, rutinas, habitos, disciplina.
Apoyo Técnico generales) | o ciones basicas e induccion a nivelacion académica.
Dificultades | Pedagdgico. 48 Hrs
Generales vy Documentacion de la trayectoria educativa organizada para atencion
Especificas en Trayectoria | educativa con pertinencia y calidad en la transicién coordinada entre la
el Aprendizaje. Educativa | Familia —Tutor, Maestros/as, Directores, Comision Técnica Pedagdgica de
U.E.y C.E.E., ademads de profesionales del equipo multidisciplinario.
Acompafiamiento en disefilo de estrategias, métodos, actividades,
Transicién y | Materiales educativos y adaptaciones curriculares in situ para afianzar,
Acompafiamiento | induciry consolidar la:
(Dificultades | | ectura y Escritura.
especificas) | ¢Razonamiento Verbal y Légico.
e Cdlculo Matematico.
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4.1. Sensibilizacion Comunitaria

Son un conjunto de acciones de concienciacién, informacidn, orientacidn, capitacidén, acuerdos organizados y roles de responsabilidades
de trabajo conjunto con los actores de la comunidad educativa y otros; con el propdsito de prevenir y coadyuvar a la superacién de las
Dificultades en el Aprendizaje. Esta dirigido a comunidades educativas, maestras/os de nivel inicial, primaria y secundaria. Se realizan a
inicios de la gestidon educativa, mediante operativos de sensibilizacion comunitaria y deteccién para la atencion pertinente con calidad.
Estos procesos son impulsados y coordinados desde las Direcciones Departamentales de Educacion, Direcciones Distritales de Educacién,
Unidades Educativas, Centros de Educacidn Especial y Equipos Multidisciplinarios.

Las y los maestros del programa Dificultades en el Aprendizaje y profesionales del equipo multidisciplinario del CEE, previa coordinacién
con instituciones educativas demandantes, desarrollan procesos de sensibilizacion comunitaria interdistrital en las primeras dos semanas
al inicio de la gestién educativa, empleando la carga horaria completa para ese propdsito y en ese tiempo.

4.2. Deteccion

El proceso de deteccidn de estudiantes con dificultades generales y especificas en el aprendizaje, indistintamente, son detectados por el
maestro/a de aula regular desde nivel inicial hasta primaria; a partir de instrumentos, formularios, guias y registro de seiales de alerta de
dificultad en alguno o mayoria de estos: hablar, leer, escribir, comprender, expresar, atender, percibir, recordar, generar ideas, razonar
l6gicamente, calcular cantidades, ademas de problemas de autoestima, atencidn dispersa, desorden en rutinas, carencia de habitos,
autocuidado, autorregulacién de la conducta y otros.

En ese entendido, en el marco del operativo sensibilizacién comunitaria y deteccidon para la atencion pertinente con calidad, las y los
maestros del programa dificultades en el aprendizaje y profesionales del equipo multidisciplinario, previa coordinacion con instituciones
educativas demandantes, capacitan y orientan los procesos de deteccidén a maestros/as de aula regular en las primeras dos semanas de
desarrollo del diagnéstico pedagégico.

4.2.1. Senales de Alerta

Las sefales de alerta, de forma negativa, es concebida como signos de riesgo o sefiales de peligro en el desarrollo integral de las dimensiones,
capacidades para el aprendizaje, habilidades de desempefo y en el rezago escolar (lectura, escritura, razonamiento verbal —l6gico, calculo
matematico). Estos pueden ser a falta de maduracion, estimulacién, desarrollo de dreas y no consolidacion de algunas funciones basicas,
cognitivas, ejecutivas y desarrollo socioemocional.

Las sefiales de alerta, no se manifiestan siempre de la misma manera, pero los mas frecuentes son:
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Area Comunicacién y Lenguaje

e Retraso en el desarrollo del habla, dificultad para articular o pronunciar palabras (invierte, sustituye, omite, suprime letras, silabas o
palabras).

e Desarrollo lento en la adquisicion del vocabulario.

e Dificultad para expresar sus pensamientos, deseos o necesidades.

¢ Dificultad en la comprension.

e Dificultad en la decodificacion de palabras y no comprende consignas.

e Lectura lenta con omisiones, sustituciones, repeticiones, inversiones.

e Limitaciones en comprension lectora.

¢ Dificultades en el desarrollo de la grafia.

e Escritura deficiente con omisiones, sustituciones, a veces inversiones de letras, palabras o signos.
¢ Deficiencias en la redaccion, falta de sintaxis y de planificacidon

e Carencia de capacidades y habilidades para escribir dictados y copias basicas.

Area de Motricidad

e Retraso en la locomocidn, es decir retraso en aprender a caminar.

¢ Alteraciones significativas del tono muscular, puede ser que la nifia o el nifio tenga musculos flacidos o rigidos.
e Dificultad para manipular utensilios u objetos pequenios.

e Torpeza al correr, saltar y brincar.

e Dificultad para abotonar, abrochar, cerrar un cierre y amarrar los cordones de los calzados.
¢ Falta de control del manejo del lapiz y de las tijeras.

¢ Dificultad para colorear dentro de los contornos.

e Inmadurez en el conocimiento de las partes de su cuerpo.

e Alteracién en las nociones espaciales y temporales (confunde entre ayer, hoy y mafana).

e Confusién derecha e izquierda.

¢ Dificultad en hacer movimientos coordinados y equilibrados con el cuerpo.

e Falta de control en coordinacidn viso motriz.
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Area de Razonamiento Verbal y Légico Matematico

Tardanza en comprender acciones de pasado, presente, futuro; rapido, lento, poca duracién, de larga duracién.
Dificultad en la estimacidn y proyeccion de cantidades, cualidades.

Hace con dificultad o no distingue espacialidad, lateralidad, temporalidad, esquema corporal e incluso consignas.
Debilidad en los conceptos bdsicos de cantidades, orden, tamafos, formas, posicion, secuencia.

Dificultad en asociar y reconocer nociones de cantidad, comparaciones y conservacién.

Tardanza en aprender a contar y comprender el sistema numérico.

Dificultad con el manejo de las operaciones aritméticas.

Dificultad en crear estructuras o relacionar objetos con figuras geométricas.

Dificultad en la comprensidn y evocacion de operaciones aritméticas basicas.

Dificultad en la comprensidn y resolucién de problemas de razonamiento verbal y l6gico matematico.

Debilidad en la comprensién y organizacion de elementos de espacialidad.

Area Cognitiva

Memoria

Dificultades en procesos de evocacién o memoria.

Problemas en recordar los dias de la semana, el alfabeto, etc.

Dificultades para el recuerdo inmediato.

Dificultad para recordar palabras o sonidos que escucha.

Dificultad para memorizar visualmente objetos, palabras o letras.

Problemas para recordar las actividades rutinarias y escolares.

Memoria de series y secuencias. Dificultad para aprender los numeros, los dias de la semana, meses del aio.
Pérdida constante de pertenencias.

Problemas para evocar estimulos auditivos, visuales y kinestésicas.

34



Atencion

e A menudo problemas de atencidn.

Dificultad para concentrarse, impulsividad.

Dificultad para entender érdenes sencillas y preguntas.

e Distraccidn a cualquier estimulo.

Dificultades para permanecer en una tarea.
Area Social

¢ Problemas de interaccidn (solitario, poco comunicativo con sus pares).
¢ Conducta inestable y cambios de humor bruscos.
e Facilmente se frustra, es sensible y ansioso.
¢ Rabietas frecuentes.
e Comportamiento agresivo, inseguro.
¢ Inseguridad en asumir decisiones simples.
e Busquedas de aprobacién del tutor.
e Baja autoestima.
Otros Factores
e Diversidad de estilos, ritmos, habilidades, potencialidades, motivaciones, cualidades, necesidades, formas de percepciéon vy
comprension.
¢ Desequilibrios emocionales por violencia en la familia, comunidad, institucion.
e Incomprension de la lengua.
¢ |Inadaptabilidad en la escuela.
e Métodos y materiales de ensefianza inadecuados.
e Aprestamientos inapropiados.
e Carencias de cualidades de orden, rutina, hdbitos, disciplina.

e Aspectos referidos a desnutricidn y otros factores socio ambientales.
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4.2.2. Diagnostico Pedagégico y Derivacion

Para este propdsito, los maestros/as generan e implementan diagndsticos pedagdgicos que develen estas sefiales de alerta; ademas
es importante recabar la informacién de los padres - tutores para poder completar y conocer otros antecedentes de desarrollo, salud,
situacion familiar, contexto donde vive, que puedan incidir en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con el andlisis y valoracién de cada
uno de estos insumos, la o el maestro de aula, elabora el informe de diagndstico pedagdgico, que en las conclusiones sefiala si la o el
estudiante reune las caracterizadas por las sefiales de alerta para dificultades generales o especificas en el aprendizaje.

En el caso de tener suficientes elementos en relacion a dificultades especificas, mediante la comision técnica pedagogica y director de la
U.E., remiten al Centro de Educacién Especial acreditado con Programa de Dificultades en el Aprendizaje mdas préximo, adjunto copia del
informe de diagndstico pedagdgico.

4.3. Atencion Preventiva

En caso de estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje general, la muestra/o de aula regular desarrollara procesos de exploracion,
valoracion y atencién preventiva, considerando que la dificultad es temporal a ser superado con la maduracidn del desarrollo integral, el
cual requiere la mejora de condiciones en el contexto inmediato del estudiante. Para este propdsito, en un primer momento, exploran
mediante didlogos, entrevistas o catarsis emocional para luego valorar los siguientes factores extrinsecos:

e Estilos de aprendizaje.

e Ritmos de aprendizaje.

¢ Habilidades académicas.

e Potencialidades del estudiante.

e Motivaciones e interés del estudiante.

e Descripcidn de cualidades y necesidades.

e Formas de percepcién y comprensién de la informacion.

e Desequilibrios emocionales por violencia en la familia, comunidad, institucion.

e Incomprension de la lengua.

¢ Inadaptabilidad en la escuela.

e Métodos y materiales de ensefianza preferidos por el estudiante.

e Aprestamientos de aprendizajes inapropiados.

e Carencias de orden, rutina, habitos.
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¢ Situaciones de desnutricion.
¢ Problemas escolares (bullying).

e Antecedentes familiares en relacion a dificultades o discapacidad, otros.

En un segundo momento, con la orientacion del maestra/o de Dificultades en el Aprendizaje, desarrolla procesos fortalecimiento en:
e Autonomia, autoestima, resiliencia.
e Orden, organizacién, rutinas — habitos, disciplina.
e Funciones bdsicas motoras, congnitivas, ejecutivas y desarrolo emocional.
e Estrategias de priorizacidn y dosificacidn en los planes curriculares.
e Elaboracion de repertorio de materiales.

e Adaptacion a elementos centrales, parciales y periféricos del PDC.

4.4. Trayectoria Educativa

Es la organizacién de la documentacion de la trayectoria educativa que acompania al estudiante con dificultades especificas y es un
referente para la atencidn educativa pertinente y con calidad en procesos de transicién en diferentes escenarios e instituciones educativas.
El propdsito es garantizar la transicion coordinada entre la Familia o Tutor, Maestros/as, Directores, Comisidon Técnica Pedagdgica de U.E.
y C.E.E., ademads de profesionales del equipo multidisciplinario.

A partir de los roles asignados en la etapa cinco (5), los cuatro actores principales (maestro/a de aula regular, maestra de Dificultades
en el Aprendizaje, familia o tutor y estudiante), de manera concertada disefian estrategias y proyectan procesos de acompafiamiento,
elaboracidon de materiales educativos, priorizacién, dosificacién y adaptaciones curriculares; plasmados en un plan de acciones y
actividades de transicion, con objetivos, tareas, responsables y resultados esperados en el tiempo establecido para su implementacion.

4.5. Transicion y Acompafiamiento

Es la coordinacién de acciones, horarios, cronogramas por los actores para procesos de transitabilidad (modalidad indirecta) del estudiante
con dificultades especificas entre el aula de la Unidad Educativa Regular y Centro de Educacién Especial en turno alterno.

Este proceso de transicion en modalidad indirecta, se da a partir de los roles asignados en la etapa seis (6), con los cual, se implementa el
plan de acciones y actividades de transicion de la trayectoria educativa, con procesos de acompanamiento (asesoria e induccion) en el
disefio de estrategias, métodos, actividades, materiales educativos y adaptaciones curriculares in situ, para aprestar, afianzar, fortalecer,
reeducar o consolidar los procesos de:
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e Lecturay Escritura.

* Razonamiento Verbal y Ldégico.

e Calculo Matematico.

4.6. Perfil de Salida Ideal

Mejora en coordinacién de movimientos psicomotrices del estudiante, de acuerdo a escalas de desarrollo.
Toma de conciencia y mejora del cuidado del cuerpo, autonomia en actividades instrumentadas Utiles para la vida
Desarrollo de habitos y rutinas de mejor organizacién en manejo de actividades y cosas.

Mejoras en la percepcidn, atencidn y memoria en interaccién de movimientos psicomotrices gruesos, finos, manipulativos, distincidn
de objetos, sonidos, iconos y simbolos.

Mejora en las habilidades y capacidades cognitivos de atencién, memoria, percepcién, pensamiento, orientacidon, que permiten
afianzar los procesos académicos.

Mejora en el desarrollo del lenguaje y comunicacién como: Intensidn comunicativa, imitacién, repeticidn, discriminacién de sonidos,
razonamiento verbal, lectura de pictogramas, repertorio de palabras, comprension de lectura de frases, consignas; escribe dictados
de frases y oraciones, realiza copia de texto, mejora la expresién verbal, gestual, aumenta lectura veloz y comprensiva, mejora la
caligrafia en la escritura, etc.

Razona de forma inductiva, deductiva, analdgica, sintéticamente; crea secuencias, estructuras, uso de figuras geométricas,
Desarrolla calculos de operaciones aritméticas basicas mediante estrategias

Mejora la maduracion socioemocional afectivo del estudiante, para afianzar nuevos escenarios de transitabilidad

4.7. Informe y Estados Finales

Al finalizar la implementacién del plan de acciones y actividades de transicion, ambas instancias (maestra/o de aula de educacién regular
y de Dificultades en el Aprendizaje de Educacién Especial) presentan un informe conjunto de actividades coordinadas, implementados y
resultados alcanzados de manera semestral, anual y al conclusién; emitiendo un informe final con estados finales: Prosigue, concluido,
retiro abandono, no incorporado. El informe presenta a direcciones de sus Unidades Educativas y Centros de Educacion Especial.
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5. QUINTA PARTE: MODALIDAD DIRECTA

Es la modalidad de atencién dirigida, en primera instancia, a estudiantes con dificultades especificas y en segunda instancia a dificultades
inespecificas o permanentes en el aprendizaje; a ser identificados y atendidos de manera oportuna y pertinente en el escenario del
Centro de Educacidn Especial y Equipo Multidisciplinario, posteriormente en transicion en modalidad indirecta, se atiende de acuerdo a
la estructura siguiente:

CARGA
MODALIDAD COMPONENTES ACCIONES CONTENIDOS Y ACTIVIDADES
HORARIA
Identificacion * Valoracién pedagdgica de identificacién por el maestro/a de Di-
ficultades en el Aprendizaje.
¢ Diagnostico psicopedagdgico de identificacién multidisciplina-
Directa ria.
Intervencion Exploracion, valoracién y consolidacion de:
pedagdgica y e Autonomia en Actividades Instrumentadas de la vida diaria.
Dificultades multidisciplinaria Atencion e Funciones Basicas Motoras.
Preventiva e Funciones Cognitivas.
- 60 Hrs
Especnﬁca.s en el e Funciones Ejecutivas.
Aprendizaje N * Desarrollo Socioemocional Afectiva.
(Dificultades e Induccién Académica.
especificas
P ) - Lecturay Escritura.
- Razonamiento Verbal y Ldgico.
- Célculo Matematico.

5.1. Identificacion

La identificacidn, en dificultades especificas, se realiza mediante procesos pedagdgicos y/o psicopedagdgicos sistematicos y cientificos,
que precisan y establecen las causas, origenes y factores “neuro-bio-psico-socio-cultural-ambientales” interrelacionadas, que ocasionan
el desfase o desnivel discordante entre el:

¢ Desarrollo integral: Refiere a sensorial, lenguaje, ademas de las funciones bdsicas motoras, cognitivas, ejecutivas, desarrollo socio
emocional afectivo.
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e Capacidades de aprendizaje: Conjunto interrelacionado de condiciones, cualidades, aptitudes, especialmente intelectuales que
permitendesarrollaryaprender nuevos conocimientos, destrezas pararesoluciénde problemas, imaginacidn-creatividad, pensamiento
critico, aprender a aprender, trabajo con pares. Para este propdsito se consideran a Vygotsky (1931), Zonas de Desarrollo Proximo —
ZDP.

e Zona de desarrollo real (puede realizar por si misma, sin ninguna ayuda).
e Zona de desarrollo proximo (se encuentra en proceso de maduracién, formacion, aprendizaje).
e Zona de desarrollo potencial (puede realizar con ayuda de alguien con mds experiencia).

¢ Sin embargo existe un cuarto elemento que seria: Zona de desarrollo no real al momento (que aun no puede realizar ni con la ayuda
de alguien con mas experiencia).

Por otra parte existen las etapas del aprendizaje, Maslow (1971), “La incompetencia inconsciente, la incompetencia consciente, la
competencia consciente y la competencia inconsciente”. Estos elementos adaptados para contribuir al afianzamiento y superacién de las
Dificultades en el Aprendizaje, se agrupan en tres niveles.

¢ Nivel 1: Toma de conciencia y darse cuenta (de inconsciente incompetente a consciente incompetente)
¢ Nivel 2: Toma de decisidon y formacién (de consciente incompetente a consciente competente)

* Nivel 3: Perseverancia en la practica, dominio y especializacion (de consciente competente a inconsciente competente)

Ademas los materiales educativos tienen un especial importancia para el desarrollo de capacidades de aprendizaje (de lo concreto a lo
abstracto); partiendo desde concreto (objeto palpable), iconografico (imagenes), simbdlico (textual), inferencial y critico (abstracto-com-

plejo).
e Habilidades de desempefio: Facilidad y destreza innata para realizar una accidn o actividad instrumentada de forma practica.

e Rezago educativo: Lectura, escritura, razonamiento verbal — légico y calculo matematico.

En material complementario, se proporciona guias e instrumentos para el proceso de identificacion, que ademas son elaborados por
maestros/as y equipo multidisciplinarios.

5.1.1. Valoracién Pedagégica de Identificacion

Son procesos de exploracidn, valoracidn, intervencién, registros pedagdgicos y cientificos. Estos procesos son desarrollados por el
maestro/a de Dificultades en el Aprendizaje del Centro de Educacion Especial. El propdsito es recabar la informacion de necesidades,
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prioridades, capacidades, habilidades y potencialidades in situ para advertir consecuencias; recomendar acciones de precaucién en el
informe de valoracién pedagdgica de identificacidn; ademas intervenir de acuerdo a las caracteristicas de atencién (individual o grupal)
para evitar el riesgo o dafo en el desarrollo integral, capacidades, habilidades y rezago educativo.

5.1.2. Diagnostico Psicopedagodgico de Identificacion Multidisciplinaria

El equipo multidisciplinario, deseablemente constituida o en complementacién con:

¢ Psicologia: Evaluara, valorara todo lo relacionado al drea cognitivo, desarrollo evolutivo, desarrollo socio afectivo-emocional y sistema
familiar.

¢ Psicopedagogia: Evaluara funciones basicas, cognitivasy ejecutivas; estilos y ritmos de aprendizaje; desempefio educativo, dificultades,
necesidades, problemas, nivel de las areas de escolaridad.

e Maestro de Dificultades en el Aprendizaje: Coadyuvara con el relevamiento de la informacién fidedigna y sucinto del desarrollo
integral, contexto del estudiante; coordinara y participara de la discusién de casos de evaluacién para el informe psicopedagogico
integral.

¢ Psicomotridad: Integra las interacciones cognitivas, emocionales, simbdélicas y sensorio motrices en la capacidad de ser integral.
Desarrolla actividades sistematicas de a partir del movimiento, mediante la cual entran en contacto cuerpo, mente y emociones.
Evaluara los desempefios motores, tanto manuales y corporales. La precisiéon e integracion del movimiento, la dindmica y la
coordinacion. Este ambito es vital y que integra el movimiento con la cognicion, ademas de lo simbdlico y emocional.

e Equipo Multidisciplinario: Elaborar y firmar el Informe Psicopedagdgico de identificacion, valido para fines educativos con aportacion
y responsabilidad conjunta de todos los profesionales.

¢ Neurologia: Mediante diagndstico, establece o descarta compromiso neurolégico en el sistema nervioso central.

¢ Fonoaudiologia: Mediante diagndstico, valorard los compromisos del lenguaje no solamente en un nivel fonético, también semantico,
morfo sintactico y pragmatico. Entiendo que el lenguaje no solamente es un proceso praxico motor, sino también cognitivo.

En casos de identificacidn de dificultades inespecificas o permanentes siguientes:
e Posible dafio en el Sistema Nerviosos Central (antecedentes pre natales, peri natales y post natales.

- Dificultad especifica en el razonamiento y calculo matematico
- Dificultad especifica en la lectura: Rezago en el desarrollo de habilidades en la lectura
- Dificultad Especifica en la escritura
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e Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH).
¢ Discapacidad Intelectual Limite (DIL).

e Trastorno especifico del lenguaje (TEL)

¢ Dificultades en el lenguaje fonético y comprensivo.

e Trastornos del desarrollo: Autismo, Asperger,

e Atencion dispersa.

e Conductas con menor regulacién y otros.
El equipo multidisciplinario intervendra, con la finalidad de:

e Ofrecer diagndstico preciso para confirmar o descartar dafos neurolédgicos en el Sistema Nervioso Central (aclara si estd o no
comprometido la inteligencia, en el informe “Diagndstico Psicopedagdgico de Identificacion”.

e QOrientar con técnicas, estrategias y materiales a maestras/os y familia.

e Desarrollar procesos de induccion y/o demostracion de los procesos de intervencidon a maestros y familia.

En el caso de estudiantes con Trastornos de Hiperactividad con Déficit de Atencién (THDA) que no es especificamente una dificultad en
el aprendizaje, ya que representa un trastorno conductual, el mismo puede asociarse a Dificultades en el Aprendizaje y recibe atencidn
en modalidad directa y/o indirecta segln sus necesidades. Estos se caracterizan por manifestar un retardo general de todo el proceso
de aprendizaje, observandose lentitud, desinterés, deficiencia en la atencidn y concentracién, afectando el aprovechamiento escolar en
general.

5.2. Atencidn Preventiva
5.2.1. Atencidn a Dificultades Especificas

Acceden estudiantes con dificultades especificos en el aprendizaje en turno alterno al Subsistema de Educacién Regular, de manera que
no se interfiera los procesos educativos regulares.

Las areas educativas son desarrolladas en concordancia con el Curriculo de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional, promoviendo
el desarrollo armodnico de las dimensiones del (ser, saber, hacer y decidir) expresados en la satisfaccion de necesidades, expectativas e
intereses de estudiantes con Dificultades Especificas en el Aprendizaje.
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Para la atencion, se disefian estrategias, materiales, procedimientos, dindmicas, juegos, actividades de psicomotricidad que genere nuevas
experiencias, desconocidas o sorprendentes al estudiante que causen emocidn y expectativas positivas para desarrollar las actividades
de manera practica, sensorial, kinestésica y haptica las funciones bdsicas, cognitivas, ejecutivas, desarrollo emocional y areas académicas
(lectura, escritura y razonamiento ldgico y célculo matematico).

5.2.2. Caracteristicas de Atencion

eIndividual (Prevencidn)

En casos de seiales de alerta, predecibles a un riesgo que acrecente el desfase o desnivel discordante entre el desarrollo integral,
capacidad de aprendizaje, habilidades de desempefio y mayor rezago educativo; la maestra/o de aula regular, educacién especial o
profesionales del equipo multidisciplinario, brindan atencién inmediataindividualizada y orientacion a la familia, segun las necesidades
y prioridades in situ, hasta tres reuniones concretadas en un plan de accién.

e Grupo nivel? 1. (Identificacion)

Se desarrollan los procesos de identificacién (valoraciéon pedagdgica de identificacidon o diagndstico psicopedagdgico integral) en
grupos de nivel (similares caracteristicas) hasta tres estudiantes; en un tiempo promedio de 60 minutos, 3 veces a la semana, hasta 7
sesiones, incluyendo el informe. El objetivo es la valoracion pedagdgica de identificacion o diagndéstico psicopedagodgico integral por
el equipo multidisciplinario para la prevencion, intervencién y superacion de las Dificultades en el Aprendizaje.

e Grupo nivel 2. (Autonomia funcional)

Se desarrollan actividades de exploracién, valoracién y consolidacion de actividades instrumentadas que fortalezcan la autonomia,
desarrollo de funciones basicas motoras, cognitivas, ejecutivas y desarrollo socioemocional hasta 7 estudiantes del grupo de nivel, en
un tiempo promedio de 85 minutos, 3 veces a la semana, pudiendo dar respuesta al desarrollo integral, capacidades y habilidades de
desempefio, hasta 3 meses.

e Grupo nivel 3. (Induccién al aprovechamiento académico)

Se desarrollan la induccién a recuperacién del rezago de desarrollo integral y educativo en: Lectura y escritura; razonamiento verbal y
légico, calculo matematico hasta 10 estudiantes del grupo de nivel, en un tiempo promedio de 85 minutos, 3 veces a la semana, hasta
5 meses. El objetivo es la superacion de la dificultad en procesos académicos y aprovechamiento escolar.

10Por grupos de nivel se entiende a estudiantes con similares caracteristicas para la atencién integral y educativa
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5.2.3. Contenidos y Actividades

El Centro de Educacién Especial, mediante el maestro/a de Dificultades en el Aprendizaje, brinda atencion oportuna y pertinente con la
exploracidén, valoracion y consolidacion de actividades y contenidos minimos, con una carga horaria de 60 Hrs pedagdgicas.

5.2.3.1. Autonomia en Actividades Instrumentadas
e Autocuidado de utiles escolares.
e Aseo personal.
* Autocontrol de atrasos e inasistencias.
e Autocuidado del peligro.
e Uso adecuado de prendas de vestir.
e Uso adecuado del material escolar.
e Alimentacién.
e Manejo del tiempo.
e Manejo del dinero.

e Croquis de ubicacion y otros.

5.2.3.2. Funciones Basicas Motoras

Se desarrolla actividades de exploracidn, valoracidén y consolidacidn del desarrollo de funciones basicas motoras, cognitivas, ejecutivas y
desarrollo socioemocional.

e Psicomotricidad.

e Esquema corporal.

Motricidad gruesa.

Motricidad fina.

Espacialidad.

Orientacion espacial.
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Temporalidad.
Orientacion temporal.
Lateralidad.

Ritmo.

Direccionalidad.

5.2.3.3. Funciones Basicas Cognitivas

Atencion.

Memoria.

Percepcion.
Concentracion.
Comprension.
Discriminacion auditiva.
Andlisis sintesis.
Percepcidn visual.
Discernimiento de figuras.
Constancia de forma.
Posicion en el espacio.
Relaciones espaciales.
Lenguaje.
Razonamiento.
Sensaciones.
Pensamiento.

Sensorio percepciones.
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5.2.3.4. Funciones Ejecutivas
e Rutinas.
e Habitos.
¢ Organizacién de cosas y tiempos.
e Memoria de trabajo.
¢ Planificacién de procedimientos.
e Flexibilidad.
¢ Inhibicién de respuesta.
e Autorregulacion.
e Persistencia.
e Ejecucion dual.
e Multitarea.

e Anticipacion.

5.2.3.5. Desarrollo Socio Emocional
e Autoestima.
e Autoconfianza.
e Adaptabilidad.
* Resiliencia.
e Desarrollo personal.
e Desarrollo social.

e Canalizacién y control de emociones.
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5.2.4. Induccion Académica

5.2.4.1. Areas de Desarrollo Especifico

Se llaman especificas porque son areas base y fundamentales para formacién basica, que comenzara desde la familia continuando en la
Educacion Inicial en Familia Comunitaria a la Educacidon Primaria Comunitaria Vocacional que sera cimiento de todo proceso de formacion
posterior. Consiste en el desarrollo de procesos de induccion para la recuperacion del rezago educativo en las areas de desarrollo especifico,
estas dreas son:

Lectura y escritura

e Habilidades auditivo-fonoldgicas.

e Conciencia fonoldgica.

e Habilidades morfosintdcticas.

e Habilidades semanticas.

® Procesamiento viso-espacial.

e Estrategias de comprension lectora.

e Patrones motores en la escritura de letras.

* Habilidades de correccion de rotacidn de letras

e Habilidades de correccién de omision y adicion de letras y silabas.
e Habilidades de correccién de Inversion de letras y silabas.

e Otros
Razonamiento Verbal y Légico

e Habilidades para evitar la confusidén de fonemas semejantes.

Habilidades de correccién de confusion de grafemas semejantes.

Habilidad del manejo de conceptos bésicos de: Cantidad, Orden. Tamafo. Forma. Posicién.

Tipos de razonamiento.

Otros.
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Calculo Matematico

e Conocimientos numéricos basicos.

* Nocién de conservacion.

¢ Habilidad del manejo de la nocién de seriacion.

¢ Habilidad del manejo de nocién de clase.

e Habilidad del manejo de funcidn simbdlica.

¢ Habilidad del manejo de estimacidn para el entrenamiento del cadlculo mental.
e Habilidad de entendimiento y uso del lenguaje matematico.

e Patrones motores en la escritura de numeros.

e Numeros cardinal y ordinal con representacion concreta, iconica y simbdlica
e Operaciones de conjuntos.

e Cuatro operaciones aritméticas.

e Estrategias de resolucion de problemas matematicos y Otros.

5.2.4.2. Métodos para la Induccion Académica

Cadaunadeestasareasespecificas se abordaa partirdelaimplementacion de variedad de métodos y materiales educativos cuidadosamente
seleccionados, seglin necesidades y estilos de aprendizaje del estudiante.

Métodos de lectura y escritura
e Sintético, alfabético, silabico.

¢ Analitico global.

Onomatopéyico.

Fonético.
e Doman.

e Troncoso y cerro.
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Palabra generadora.
Pronalees.
Minjares.

Magico.

Bachadafa (20 dias).
Rabanus.

Leer con alegria.

Ecléctico.

Métodos para el razonamiento verbal y l6gico

Argumentativo.

Asociativo.

Causal.

Deductivo.

Inductivo.

Analdgico comparativo.
Verbal.

Espacial, temporal.

Figuras geométricas planas.

Secuencias.

Conservacion de cantidad, peso y volumen.
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Métodos de calculo matematico

e Trachtenberg.

e Singapur.

e ABN.

e Algoritmico.
 Abaco.

* Mano-matematica.
* Matementor.

e Ludomatica.

e Cuisenaire.

e Tips de calculo mental.

Perfil de Salida
e La familia conoce los alcances y logros a los que puede llegar la o el estudiante y los apoyos curriculares.

e La o el estudiante afianza de manera apropiada los procesos educativos en transicién, afianzando los procesos académicos de manera
satisfactoria.

e Lasy los maestros, mediante el file de trayectoria educativa, reconocen los estilos, ritmos, capacidades, habilidades, potencialidades,
necesidades de aprendizaje y la necesidad de eliminacidon de barreras comunicativas, actitudinales; asi mismo la necesidad de
priorizacidon, dosificacion y adaptaciones curriculares como adecuaciones de materiales educativos.

e La comunidad asume y se organiza en acciones de sensibilizacién, orientacidon y capacitacidén para crear condiciones que favorezcan
a la superacién de las Dificultades en el Aprendizaje.
5.3. Informe y Estados Finales

Al concluir el proceso establecido se emitird un informe de intervenciones y resultados alcanzados con uno de los estados finales: no
incorporado, retiro abandono, prosigue o concluido.
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Reporte del informe

Educacion Especial — Area Dificultades en el Aprendizaje

Programa de Atencidn Educativa a Estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje

Departamento:
CEE/EM:

Nombres y Apellidos:
Gestion:

Nivel: Grado:

Distrito Educativo:

Codigo RUE:

Cdodigo RUDE:

Ao en el programa:

Tipo de Dificultades en el Aprendizaje:

ler. SEMESTRE

2do. SEMESTRE

Contenidos - Actividades de intervencién

Resultados
alcanzados

Contenidos - Actividades de intervencién

Resultados
alcanzados

Estado final:

Maestro/a Psicologia

Psicopedagogia
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En conclusidn, el Modelo Educativo actual se centra en el desarrollo del ser humano en todas sus dimensiones, de manera que en
Dificultades en el Aprendizaje se identifican a partir de causas y origenes “neuro—bio-psico, socio, cultural y ambiental” interrelacio-
nadas entre si.

Ante la incidencia de factores extrinsecos e intrinsecos, la atencion es preventiva, considerando que las Dificultades en el Aprendizaje
son posibles prevenir y controlar con la intervencidn oportuna y pertinente.

Es necesario establecer los criterios de sefiales de alerta y validar, tanto para Dificultades en el Aprendizaje general, especifico e
inespecifico permanente.

Se recomienda disefar e implementar operativos de deteccion, mediante el registro en el “formulario en linea” del Ministerio de
Educacion.

En el proceso de identificacion se validan las sefales de alerta de dificultades generales o especificas en el aprendizaje, reportadas en
el formulario en linea, a cargo del maestro/a de area, determinando en el informe pedagdgico el tipo de dificultad general, especifico,
inespecifico o permanente.

En caso de Dificultades en el Aprendizaje general, la atenciéon educativa se desarrolla en la Unidad Educativa con el apoyo y
asesoramiento del maestro/a de Dificultades en el Aprendizaje del Centro de Educacion Especial.

En caso de dificultades especificas temporal, la atencién educativa supera en un tiempo de 5 meses (1 semestre).

En caso de no superar en el tiempo establecido, se amplia el tiempo de atencién hasta 10 meses, considerado como dificultad
permanente o inespecifica, de mediano o largo plazo.

La Atencidon educativa como Dificultades en el Aprendizaje concluira en un semestre, lo contario sera concebida como dificultad
inespecifica, permanente e inclusive discapacidad limitrofe, trastorno, etc.

En el caso de estudiantes con discapacidad se dara el proceso de transicidn para su atencion en el drea o subareas correspondientes.

Los estudiantes con Dificultades en el Aprendizaje pueden ser matriculados con rezago hasta 2 afios edad.
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ANEXO 1

SUGERENCIA DE HORARIOS DE ATENCION

TIEMPO | HORARIO LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
GRUPOS . INDIRECTA
MODALIDAD DIRECTA INDIRECTA (en otro horario) DIRECTA . DIRECTA
(en otro horario)
e e o Sensibilizacién
Sensibilizacidon comunitaria, comunitaria
Grupo 1 ) Identificacién acompafiamiento, registro. | Identificacion L Identificacion
14:00 a - P » €8 ¢ .- acompafiamiento ‘o
3 60 m 1515 pedagdgica o asesoria y materiales pedagdgica o e ist?o 25ESOria pedagogica o
estudiantes ' psicopedagdgica | educativos, atencién psicopedagdgica | 8552 S0 o) psicopedagdgica
reventiva matetjla ese ucapvos,
P ) atencion preventiva.
e e o Sensibilizacién
Sensibilizacion comunitaria, comunitaria
Grupo 2 . Rami i . ! .
; P g5 m | 15:20a | Consolidacion de acompfanamlentp,lreglstro, Consolidacién | acompafiamiento, Consolidacién de
. 16:35 | funcioness asesoria y materiales de funciones registro, asesoria y funciones
estudiantes educativos, atencion .t !
reventiva materiales educativos,
P ’ atencién preventiva.
Induccion Sensibilizacion comunitaria, | 'nduccion Sensibilizacién Induccion
Grupo 3 académica o . académica comunitaria, académica
10 g5 m | 16:40a | (lectura, acomp,anam|ent(_),lreglstro, (lectura, acompafiamiento, (lectura,
di 18:00 escritura, azlesorl.a y materla. ,es escritura, registro, asesoria y escritura,
estudiantes razonamientoy | €ducativos, atencion razonamientoy | materiales educativos, | razonamientoy
célculo) preventiva. célculo) atencion preventiva. Cé|CU|O)
Sensibilizacion comunitaria, Sensibilizacién
acompafamiento, registro, comunitaria,
225 asesoria y materiales acompafiamiento,
m educativos, atencién registro, asesoria y
preventiva. materiales educativos,
atencién preventiva.
Hrs. Semana 27 5 6 5 6 5
Hrs. Mes 108 20 24 20 24 20

* El presente es una sugerencia o ejemplo. Adaptar segin demanda, carga horaria y necesidad de estudiantes.
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